


£col es, |l angues et cultures ddenseignen

Autres parutions de | 6Observatoi.cl
Plurilinguisme, interculturalité etemploi D®f i s p,diur | 0 E
F-X. dé Al igny, A Guil |l aume, B. N i
H. Wismann, 404 . , 2 alnfttan L O H

Culture et plurilinguismgcoord.C. Tremblay, 18%., mai 2016,
Ed.La Vélva

Plurilinguisme et créativité scientifiquecoord. P. Frath et JC
Herreras, coll.  Plurilinguisme, 148, janvier 2017,
Thebookedition.com (autoédition), version papiem@mérique.

Plurilinguisme et enseignement du frangais en Afrique
subsahariennecoord. Koffi Ganyo Agbefle, coll. Plurilinguisme,
316p., février 2017, Bookelis, version papier

Culture et plurilinguismge coord. C. Tremblay, février 2017,
Bookelis, versia numérique

Plurilinguisme et éducatignvolume 1, coord. IC. Beacco et C.
Tremblay, 220 p., Bookelis, décembre 2017

Plurilinguisme et éducatignvolume 2, coord. IC. Beacco et C.
Tremblay, 2018 p., Bookelis, décembre 2017

Plurilinguisme, entrepriseséconomie et sociétégpréface Claude
Truchot, coord. Christian Tremblag32 p., Bookelis, février 2018



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

£col es, | angues et cul tu
contexte plurilingue africain

dans la collection
Plurilinguisme
dirigée par
I'Observatoire européen du plurilinguisme
N°2018/2



£col es, | angues et cultures dbéenseigne



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Plurilinguisme
Collection dirigée par
I'Observatoire européen du plurilinguisme

Directeur de publication
ChristianTREMBLAY, président de 'OEP
Directeur de la rédaction

ChristosCLAIRIS, vice-présidende 'OEP
Comité de rédaction pour ce volume
Robert YENNAH, Email : ryennah@yahoo.com

Koffi G. AGBEFLE, Coordinateur du Laboratoire de recherches
DELLA, E-mail : koffiganyoa@yahoo.fr

Abdoulaye IMOROU, Email : abdoulayeimorou@yahoo.fr
Mawushi NUTAKOR, Email : mawushi@gmail.com



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Image de couverture Danielle Rivier

Commande au numéro en ligne
http://www.bookelis.com



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Plurilinguisme
Collection dirigée
par | 6Observatoire europ®en

Volume 2018/1

Ecoles, languesetu | t ur es ddensei g
contexte plurilingue africain

Coordonné par Koffi Ganyo AGBEFLE et Robert
YENNAH

Comité scientifique international
pour le collogue DELLA 2 et ce volume

- Robert YENNAH, Ghana, Legon

- Kossi Antoine AFELI, Lomé Togo

- Abou NAPON, Ouagadougou Burkina Faso

- Colette NOYAU, Paris France

- Bruno MAURER, Montpellier 3 France

- Pierre DUMONT, Montpellier 3 France

- Bienvenu KOUDJO, Abomey Calavi, Bénin

- Aimée Danielle LEZOU KOFFI

- Barnabe MBALA ZE, Yaoundé 1 Cameroun

- Simon AME@BLEAME, Lomé Togo

- Julia NDIBNU, Yaoundé 1 Cameroun

- Giovanni AGRESTI, Naples kederico II», Italie
- Mufutau A. TIJANI, A.Bello University Zaria, Nigéria
- Amélie HIEN, Université Laurentienne, Canada

7



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

-Eva LEMAI RE, Universit® doAl bert ¢
- Viviane DEVRIESERE, Isfec Aquitaine, France
- Lilian Hanania, Paris France

- Cosmas. KBADASU, Ghana, Legon

- Edem BAKA, Ghana, Cape Coast

- Kofi AZANKU, Ghana, Legon

- Kouadjio D. YEBOUA, Ghana, Legon

- Koffi G. AGBEFLE, Ghana, Legon

- Nyuiamedji AGBESSIMECIREL-VB/UL Togo

- Sarah SANDS, Strasbourg France

- Abdoulaye IMOROU, Ghana, Legon

- Destiny TCHEHOUALI, Montréal, Canada

- Ciara R. WIGHAM, Lyon 2 France

- Ayih AYITEY, Ghana, Legon

- Clarisse NAPORN, Abomey Calavi Bénin

- Kévin KIANGBENI, Brazzaville Cago
-N6jaka RAONI SON, Antanararivo Mac
- Yves TUBLU, Niamey Niger

- Mawushi NUTAKOR, Ghana, Legon

-Yao DAO, Lyon 2 France

- Daisy BOUSTANY, Montréal, Canada



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Liste des auteurs

Florentine AGBOTON, Maitrei assistante en linguistique et
Didactique d e s |l angues, Uni velavs i t ®
BENIN, floaghoton@yahoo.fr

Giovanni AGRESTI, Dipartimento di Studi Umanistidiniversité
de Napl es diovamrdagresti@uaindl | |,

Martin  Minlipe GANGUE, Universit¢ de Lomé, Togo,
martinminlipe2015@gmaiom

Melaouhia Ben Hamad HOUDA, |L.S.L.T, Université de Carthage,
houdabenhamadi@gmail.com

Bernard KABORE, Département de Linguistiquniversité Ouaga
| Pr Joseph KEERBO, kabernardo2@yahoq.fi(00226)
76688942

Senon KANAZOE, Maitreassistant en granaire francaise,
Université Ouaga | Pr Joseph-KERBO, BURKINA FASO
kanazoelsenon@yahoo.fr

Alhadji MAHAMAT, Ecole Normale Supérieure, Université de
Maroua (Camerounjnahamatalh@yahoo.fr

Yentougle MOUTORE, Univei® de Karamoutorey@yahoo.fr

Cheick F. Bobodo OUEDRAOGO, Département de linguistique,
Université Ouaga I Pr Joseph  -KERBO,
ouedraogocheicky@gmail.com

JearAimé PAMBOU, Ecole normale supérieure du Gabon,
ja_pambou@yahoo.fr

Gnabana PIDABI, ENS/Atakpam&dgo), gnabalex2@yahoo.fr

Rachida SADOUNI, Uni versit® dé Al ger
rachil30@yahoo.fr

Hassan SABIU, Department of Modern European, Languages and
Linguistics, Usmanu Danfodiyo University, Sokoto, Nigéria,
sabiuhassan@gmail.com


mailto:mahamatalh@yahoo.fr

£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Yapi Arséne Thierry SEK , £cole Normale Sup®r
Section psychologie, yapi.arsene.seka@gmail.com

Ati-Mol a T CHASSAMA, £Ecol e Normale !
TOGO,atimolallll@yahoo.fr

Khadimou Rassoul THIAM,Université Gaston Berger de Saint
Louis (Sénégalkhadimras®ul.thiaim@ugb.edu.sn

Kiro Kalgo UMARU, Department of Modern Europedranguages
and Linguistics, Usmanu Danfodiyo University, Sokoto,
Nigeria, umarukiro@yahoo.ca

Iréné ZANGA, Univ. De Yaoundé Il, Cameroun, ESSTIC,
Zanga.Juliette@yahoo.com

10



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Sommaire
SOMMBUIE....eeeiiee ettt e e st eeeeeeas 11
INEFOAUCTION. ... 13
INEFOAUCTION. ... 15
Giovanni AGRESTI Préfacelinguistique francaise et didactique du
francais: le Miroir affiCain...........ccocveviiieeiiieene e 17
Khadimou Rassoul THIAML a R®f or me daeufrbnfasr t hogr
de 1990 Portéeet incidences dans la Francophanie................... 29
JeanAimé PAMBOU - Appropriation du francais a travers les
d®t ournements de sigles, dbdacr onyme
apprenants de filieres techniques au Gahon...........cccccvvveeeeeeen. 67
Rachida SADOUN! Apprentissage du francais en Algérigource de
motivation ou de blocageour les lycéen8...........cccccovviiiiiiiiieeeenn. 91
Ati-Mola TCHASSAMA- Problématique de la motivation a la lecture
chez les éléves des classes ®abTogo.........cccccevveevvieeirieeeeenen. 107

Sénon KANAZOE eFlorentine AGBOTONLO ®cart dans

| 6appr ent i s saaayse daquelglies erneursantralinguales

des apprenants burkinabé du cours moyen deuxieme annég ¢€N&2
circonscription doEduc.at.i.an.1l@% base

M. Yentougle MOUTORELa r ®ussite © | 6®preuve
contexte de ségrégation scolaire a Kara (Togo)...........ccoveeeruvnnne 147
GnabanaPIDAB-L6i dentit® dans | dlalt®rit®
francais comme élément catalySeur..........cccccveeeeviiceemnccivineeeenn, 163

Kiro Kalgo UMARU et Hassan SABIUEtude paradigmatique des

verbes du fulfulde le cas du subjonctif............cccocceeiiieeniennnne 177

Martin Minlipe GANGUE- Norme endogéne et enseignement des
langues une analyse de l'enseignement bilingue francais/ éwé et
francais/ kabiy@ au TOQ0.......cceviiiuiiiiiiii et seeeees 189



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Bernard KABORE- Place du frargis dans le paysage linguistique
burkinab™ et questi on..de..l.6.e20/ei gne

Alhadji MAHAMAT - Langues maternelles et grates enseignantes
des ma’ tres dan s-ndrdCame®gni..o.n....d284 | 6 Ex t

Yapi Arséne Thierry SEKA Introduire les langues n&nelles dans
|l 6enseignement pri mai.r.e..... en.2deont ext

Godefroy Irénée ZANGA Des interactions entre languerfcaise et
|l angues camerounai:mefrecescanmat ext e ¢

sources db.ambi.g.él. . ®S e 284

**%k

12



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

Introduction

Léensemble des contributiorfs de
®di tion du coll oque international
Laboratoire DELLA du D®panédament
Ghana, Legon. Tenue les 22,23 etn2drs 2017 a Accra au Ghana
autour du théme Biversité linguistique, diversité culturelieQuel

avenir pour le francais en Afrique et aille@rs, cette 2 édition,

haut ement financ®&friquearde 6Il dBOkF.,at a
la participation de prés de 150 personnes.

Les articles quéon retrouve dans
ddédune s®l ection ri gour euse de
propositions soumises au comité scientifiqgue qui a eu la loaothe t

non seul ement do6é®valuer mais en p
au passage tous les membres de ce comité scientifique.

Ces contributions portent sur [
| 6obj et des d®bats pendantcedue col
fran-ais et des | angues national €
Afriqgue et des exp®riences simila

En effet,le débat autour de la coexistence du francgais et des autres
|l angues dans | despace £ntagunrefaitp hone
surface de nos jours. Ce d®bat e
nécessite, aussi bien de la part des chercheurs queudagers> de
cette langue, une attention bien particuliere.

L Afrigue étant un continent multilingue, la diversite ses
| angues, parl ers et cultures est
paysage linguistique et culturel africain est abondamment riche et

13



£col es, | angues et cultures dbéenseigne

diversifié et ne peut étre exclu des pratiques enseignant€&36 e st da

un t el cont ext e icteuoenteaud danssce voliumee n t
qui partagent avec le lecteur des réalités pédagogiques au Togo, au
Gabon, en Al g®rie, au Nigeria, en

au Burkina Faso, au Sénégal, au Nigéria et au Cameroun.

Koffi Ganyo AGBEFLE et Robert YENAH
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Introduction

All the contributions of this book stem from th& 2dition of
the annual international symposium organized by the
Laboratoire DELLA of the French Department, University of
Ghana, Legon. This"2edition, held on the 29, 239 and 24
of March 2017 in A&cra, Ghana, under the theméirguistic
diversity, cultural diversity: What future lies for the French
language in Africa and elsewhere®vas proudly sponsored by
the ELAN-Africa Initiative of the OIF. This programme was
attended by about 150 participgan

The articles in this publication are the result of a thorough
selection from about fifty proposals submitted to the scientific
committee that had the difficult task not only to evaluate them
but also to deliberate on them. We are therefore gratefail to
the members of this committee.

These contributions bordered on one of the key themes that
was the subject of discussions during the colloquium. It was
about the coexistence of French and national languayges
Africads educat iaoexmeliencesyabréaed ms ar

Indeed, the debate over the coexistence of the French
language and other languages within the francophone world is

a recurring debate that is resurfacing presently. This has
become such a burning reality that it must be given péaticu
attention by researchers as wel

15
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Africa being a multilingual continent, the diversity of its
languages, speakemnd cultures cannot be overlooked. In
other wordsthe linguistic and cultural landscape of Africa is
very rich and diversified and can, therefore not be excluded
from the educational practices. It is within this context that the
articles contained in this volume find expression. These articles
share withthe reader some educational realities in Togo,
Gabon, Algeri a, Ni geri a, Cot e
Faso, Senegal, and Cameroon.

Koffi Ganyo AGBEFLE and Robert YENNAH
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Giovanni AGRESTI i Préface.
Linguistique francaise et didactique
du francais : le miroir africain

Ce volume restitue une partie des nombreuses
communications scientifiques présentées lors du deuxieme
collogue international du cycle DRiversité linguistique,
diversité culturelle quel avenir pour le francais en Afrique et
ailleurs?». Ce colloque a été organisé a Accra les 22, 23 et
24 mars 2017 par le laboratoire DELLA du Département de

Fran-ais de | 6Universit® Legon
|l 6initiative ELAN (£col e et | a
| 601 F.

Sous la variété des approches et des origines des différents
auteurs, il est possible de déceler quelques lignes directrices
qui peuvent contribuer a dessiner le portrait non pas diesu
fran-ais doAfrique (ce noé®t ai

coll oque), mais plut®t doéune |
construction et guel que part,
tout court. Je mbében explique.
Cette publication intervient a unamme n t de |1 6hi st

langue francaise dans le continent africain qui présente des
dynamiques diverses et de la plus haute importance. Si, comme

| 6affirme Houda Mel aouhia Ben
francais semble en perte de vitesse en Tuniagsgnt du statut

de «langue seconde a celui de dangue étrangére
privilégiée», ailleurs, comme au Cameroun ou bien au Burkina
Faso, l a |l angue de | 6ancien <co
quelguesuns une langue de plus en plus proche, voire
maternekk, ou «nationale». Surtout, on parle de maniére
toujours plus | ®gitime du fran
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africaine, au vu notamment du nombre des locuteurs
francophones qui seront, dbéapr
0% africains doi ci 2050.

Dans ce cadre bien mouvant, et dans cette perspective

nouvel l e, coest déabord | e ra
langues nationales africaines qui est questionné, et ce dans une
perspective qui ndéest pas que

doun r atp gpropleke ef délicat, comme le montre
Yentougle Moutore dans son article portant sia réussite a

| 6®preuve de | a diglossie en c
Kara (Togo)». Dans ce cas de figure, des facteurs divers
décident de la réussite scolairdont la richesse versus la
pauvreté des familles des éléves, qui malheureusement devient
une sorte de déterminant ethnique. Mais ces facteurs affectent
®gal ement | 6i nteraction entre
répertoire des classes|akconséquence étan d 6abor d | a
de la performance scolaire (plus accentuée chez les classes
pauvres) mai s aussi |l a Aid®natu
francaise (provoquée par la diglossie) au profit des langues
locales ou des idiomes

Dans cette perspective, @inapproche comparative (ou
contrastive), achev®e ou juste
féconde. Celleei peut privilégier tout particulierement des
langues africaines peu documentées placées en miroir du
fran-ai s, en | 6occur rdemnkeals | e
nomades, dont Umaru Kiro Kalgo et Sabiu Hassan nous
proposent une premiéere étude prenant en compte les formes du
subjonctif. Ce genre de comparaisons, si développées et
introduites de mani re syst ®ma
unes e telatigre, $ef@itde ta plus haute importance car

18
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il contribuerait a mieux conscientiser les apprenants et a
développer chez eux la réflexion métalinguistique.

Cela dit, la dialectique du francais et des langues locales
africaines est définie par des chaalitiques qui ne sont que
rarement equilibrés, éclairés et scientifiquement conforsés

l e rempl acement, au niveau de:
|l angues mat ernel |l es |l ocal es p
souvent révélé dramatiqiie®t ant e hoinbreuk cps ne

do®checi,sddl| eaisrte i nd®ni abl e que
demande de gros efforts de la part aussi bien des formateurs

gue des apprenants, ai fagdion qub
syst ®mati que, r ®f | ®c hi ee par
| 6ensei gnement -éwéi éeti fragcaeabiyef r a n -
introduit au Togo suite 7 | a

langues nationales, est dans ce sens exemplaire. Dans sa
contribution Martin Minlipe Gangue nous offre une analyse
approfondie du dossiegf en tire la conclusion quel«6 i nsucc
des diff®rentes politiques et
visant a promouvoir les langues africaines en général et celles
togolaises en particulier résulte de plusieurs facteurs dont le
princi pal sece totalé tle |la rhobvhtiarb pour les
apprenants. | &of ferfef etle [ 8dr mat i
nationales ne mentionne aucun profil de sortie parlant des

di ff®r ents d®bouch®s et opport.
de différentes langues nationalessdrites au programme

D6o% | 6urgence, prtn®e par | 6a
miser sur un enseignement & méme dendre ces langues

comp®titives ° | 6i mage du fran-
La question de | 6enseignsiment

par Bernard Kabore, qui prend en compte tout particulierement
«la place du frangais dans le paysage linguistique burkimabé

19
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Léauteur privil ®gi e une approc
trois ®t apes maj eur es j al onna
francase au Burkina Faso (a. le francais au;H- le francais

du BF; C.le frangais burkinabe), et fonctionnelle, moyennant

la taxinomie établie par Abou Napopour mieux définir les

statuts des langues du répertoire. Ces éclairages sont
nécessaires carure visionréellee et dobéensembl e
linguistique, qui jusquda aurait fait défaut chez les autorités,

peut seule diriger de maniere positive lagestion des
langues».

Cette gestion est délicate a bien des égards. La grande
diversité linguistique caractérisant la plupart des pays
francophones africains peut étre source, notamment dans des
classes marquées par un multilinguisme et un multiculturalisme
particulierement poussés, de conflits identitaires, comme tient a
souligner dans son article GnabanPidabi, qui émet
I 6 hy p odqué dasseunegsituation de classe multilingue et

mul ticulturelle, l a | afaigues doe
acteurs éducatifs sont nécessaires dans le maintien de la
cohésiore . D6o% | 6i d®e de Iéldmehtangu

catalyseur, indispensable pour surmonter lasbstacles au
vivre ensemble.

Le vivre ensemble est aussi et
Dans cet espace a la fois clos et complexe, dynamique, les
configurations relationnelles se réalisent @téalisent aussi en
fonction des représentations sociales des langues et des
identit ®s en | eu et des di sco
proposée par Alhadji Mahamat porte sur ledangues

1 Napon, Abou. 1992 tude du francais des ndettrés au Burkina
Fasa These de doctorat, Université de Rouen.
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maternelles et [sur les] pratiques enseignantes des maitres dans
la r ®gi on -doed du Cakerdun €t vakrise la prise

en compte de la dimension émiquea savoir les discours
réflexifs des maitres sur leurs objets et leurs pratiques
d 6 e n s e i Igainsi mue ret caractére résilient développé

par les maitres ahs leurs pratiques enseignantes face aux
différentes langues locales en présence dans le milieu scolaire
primaire».

L6i ntrodulcatnigoune sd ensatcer nel | es d;
primaire en contexte biingpge en C!'te doél voire
| 6ar t i ¥dpie Arsathe Thierry Seka, qui souligne
« 61t mportance de |l a | angue mat
doappreentetsspgéne par |-Ci enl But i
foncti on d équiibrenpsycholbgeEuerainst que
d 6 u nneeillegre relation pédagmue pour la maitrise du
francais». Ses arguments sont solides et ses conclusions
percutantes « La langue maternelle devient pour la culture des

individus, ce quobest I»eEstcee r v e a
gue ce genre de pr dmpeotpossbhermai t
| Guni versit®, en Occident, et
de plus en plus | 6hyst®rie de

(I 6angl ai s) non seul ement dans
«dures» mais également dans le cadre de la recheeche
sciences humaines et sociales, voire au niveau de la
formation?

L6i mpression quobéun chercheur e
cet ouvrage est que si les politiques linguistiques représentent
toujours et partout un enjeu de taillear elles produisemtans
le maillage social des retombées matérielles et immatérielles a
court, moyen et long terme et modifient, infléchissent la
mémoire individuelle et collective, en contexte africain elles

21
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sont encore plus importanteslles sont tout a fait crucialdsn

effet, ici, elles affectent de trés pres les populations, et
notamment les jeunes, pesant lourdement sur les conditions de
développement des pays concernés et méme sur les conditions
de santé des individtisPour citer un récent article de Richard

Marooux l 6intitul ® 1 [q]@ mditi e n
francophonie, dit Afrique, qui dit Afrique, dit éducatieh Et

| 6®ducation pass eoralep au écritea p a
institutionnalisée ou familiale, conflictuelle ou tierce. Ce
recuei |l d 60 A c t fmaemeneun cogagd aotquude e s

la parole éducative (prise aussi au sens de RYweaelAfrique
francophone, et de sa gestion institutionnelle. Dans cette
perspective, | 6apprenti ssage d
déabord et surt ocoessibifitéaet de pantage, r o b |
voire de coconstruction.

Khadimou Rassoul Thiam souhaite dans sa contribution plus
doéi mplicati on des entit®s af
normativisation de la langue francaisméme si la réforme de
| 6ort hogr aphe bdueverdedl&sOpratiguea dup a s
fran-ais ®crit, cbest | a d ®mse
probleme «” | 6®chel |l e i nternati ona
francophones ndont donn® aucul
voyant peutre une maniere pour la France de margueore

2 Rappelons au gssage que dans nombre de pays africains
francophones (Mali, Sénégal, Burkina Faso, Niger, Bénin etc.) il existe des
minist res de | 6al phab®tisation.

3 Marcoux, Richard. 2015. Qui dit francophonie, dit Afrique; qui dit
Afrique, dit éducation. Tendances démographiques et
francophonie», France Forum 58, pp. 9396.

4 Rouzel, Joseph. 2014 a parole éducativeParis: Dunod.
22
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une fois [€é] son rltle de | eader
de normalisation du francais en dépit de la dynamique unitaire

de | a francophoni e. I est don«
un cadr e de nor mal i sati on du

francophonie pour mieux harmoniser le fonctionnement du
standard international.

Si une normativisation de | dor
avec les instances des communautés francophones africaines
répondrait a la nécessité, prioritaire, de facilitertant soit peu
| 6 acc s-cidlalangue lédrite, ain travail notamment sur
l e lexique permettrait un mei | |
scolaire. Tel est le fond du propos de Cheik F. Bobodo
Ouedraogo, qui porte sur le role déexde lance> du lexique
«dans | 6acquisition de |l a | anq
primaires du Burkina Fasg un pays particulierement touché
par la crise du systeme éducatif, critiqué par son manque

doefficacit®. Léauteur met en ¢
terrain et de | 6®valuation des
aut ant déoutils indispensabl es
besoins des éléves et contrecarrer, par la, senque de

motse ®vi demment " |l 6origine d e
démotivation, sie nodest de | 6exclusi on

par rapport aux ®changes et au>
Au vu, aussi, des difficultés phonographiques que pose

spécialement le francais standard (Jaffré 1992), il est
indispensable de familiariser les appmaisaavec la langue
®crite, aussi pour d®v-@liopper

autonomie qui représente un autre enjeu éducatif majeur qui
traverse la plupart des articles recueillis. Dans cette
perspective, JeaAimé Pambou illustre dans sa contribution
uneep ®r i ence ori gi nal eppogriatini e n |
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du fran-ais ° travers | es d®to
ou doab m®hei ded dpmremants de filieres techniques

au Gabon. Tout en sbappuyant
francaises (BoyerGa d et , Cugq, Calvet), I
mani re originale | a pratiaque
la créativité linguistiques individuels, chaque étudiant étant
invitt a prendre en compte des sigles, acronymes ou
abréviations existants ou inventésa en interpréter librement

|l e contenu cach®. Les riches a
seulement témoignent de la productivité linguistique suscitée

par cette démarche, mais fournissent également des indications
doordre socioculrepr®lsequer pbar
travail ultérieur et réflextt

Le rl1le de | 0expression ®crit
aussi par Rachida Sadouni, qui se focalise sur le milieu scolaire
al g®rien. Lbébauteure soO6inqui te

des éndiants de lycée et met en garde le lecteur contre la
« gravité de la situation. Sa critique porte notamment sur le
mangue de motivation et sur les blocages psychologiques des

|l yc®ens, ai nsi qgue sur l e 1|
cavaliere desnovel | es technol o:g«less de
|l yc®ens, de nos jours, [€é] au |

passent la majorité de leur temps libre a naviguer sur Internet a

|l a recherche doéun amusement pl
avant de renér tard a la maison, sans fournir un effort de
réviser les cours de francais, ou faire les devoirs de maison
Léapprenti ssage du fran-ai s d

5 Pour ne donner qubéun exempl e, SO US
(«Direction des ressources humaimes> «Direction des réductons
humaines») on peut lire tout un imaginaire et une critique sévére du marché
du travail et de son organisation technocratique.
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demande du temps et beaucoup d
pays ou la présence du fraisgdure depuis plus de cent trente
ans.

Mutatis mutandis en contexte togolais les enjeux se
ressemblent la motivation a la lecture, chez des éléves Ye 6
fait | 6obj et -MdlaeTchassaama,tqui sel deit dd e A
cr i ti qavaanche | d@ ¢cmessagede tous genres
caractérisant la  communication  contemporaine et
sbdaccompagn a nirtformatidnugalepants garce
gudon ne sO0i nt ® destigesdonpla maitrise | a
aiderait justement les apprenanta eéchiffrer et interpréterec

monde». Cette critique vievi s de | 6hypertro
rapidit® volatile de | a communi
ouvre | a voie ° l a valorisati
bi en anci e nBneejgnement suraversele rJosephd
Jacotot (17@3-1 84 0) , fai sant l a part
mnémonique des textes et a la répétition et au partage des
contenus de ces derniers. De |
| 6aut onomi e de | 6apprenant qui
Léanal yse des er r eapprentissagéesd ®v a
effectif s, | 6®t ude des interf @
seules de cibler | 6enseignemeni

Afrique francophone. Cette urgence est soulignée par Godefroy
Irénée Zanga, dont le propos est ciblé sur legations entre

la langue francaise et les langues camerounaises en contexte
d 0 ush gsr les dnterférences comme  sources
ddbambieg¢ iLtORUSr gence est maj eur e
sévit, comme au Burkina Faso. La difficulté, notamment au

niveaudedbapprenti ssage de | a | angl
parfois la pathologie si Tchassama en arrive a mobiliser la
« dyslexieé dans | eur contanalysewde i on
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guelques erreurs intralinguales des apprenants burkinalbe
niveau du CM2, Sénon Kanazoe et Florentine Agboton
®vVv 0 g u eangbissdé> @es apprenants et parlent, au sujet des
méthodes pour améliorer la compétence de -ceuxde
«thérapies appropriéésleur administrep. Tout en veillant,
néanmoins, a dédramatiser la questienl faut travailler a
humaniser les erreurs des apprenants et plutét que de

condamner |l es apprenants et I
reconna’tre gue | 6apparition
| apprenti ssage doOoune | angue s
[ 4 un indice s%r quodil y a des

les causes et surtout les remédes

K%k

De tout ce qui précéde, il est évident que la présence du
francais en Afrique, son positionnement-agis des langues
nationales locales, son roleraplexe et parfois ambigu dans le

cadre de | 6enseignement et pl u
social des différents pays francophones, représente un vaste
chantier quodi l est i mportant
interroger et sur lequel il est nécessairé i nt er veni r |
vol ume t©che de mettre de | 6o0r (
(®tiques, ®mi ques etc.) et de

linguistique francgaise spécialement africaine puisse voir le jour

et représenter un repére incontouregbbur les décideurs. Le
point de vue adopt ®, cel ui do
actif, animé par des chercheurs tres motivés, qui plus est situé
au ciur ddéun pay s angldphomnec raaisn , I
ayant adhéré a la Francophonie il y a désormhis de dix

ans, me parait particulierement adapté. Je ne peux que
souhaiter, a ce laboratoire, a ces chercheurs, un long et fécond
travail . LOAfrique francophone
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Occident, avons grand besoin de ce miroir africain pour
changr de point de vue et revenir sur des politiques
linguistiquesi notamment au niveau de la formation et de la
recherchné gui sont en train dobéescamc
au nom sdiéntificité€importée’, la dimension humaine

et humaniste.

GiovanniAGREST] Dipartimento di Studi Umanistici
Uni versit® de Naples AFederico

6 Toutain, AnneGaélle. 2015.La Problématique phonologique. Du
structuralisme linguistique comme idéologie scientifigeais: Classiques
Garnier.
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Khadimou Rassoul THIAM - La Réforme de
| 6 ort h dgfrarggishde 199Q Portée et incidences
dans la Francophonie

Résumé

Depuis 1990, le Conseil supérieur de laglam frangaise a engagé une réforme de

| ort hographe du fran-ais portant, sel on
une harmonisation et une homogénéisation a des fins didactiques et normatives. Ces
rectifications, consignées dans Jeurnal officiel de la République francaise
n°100dued ®cembre 1990, ayant re-u un avis f
| Bunani mi t ®, ai nsi gue | daccord du Conse
du Conseil de la langue de la Communauté francaise de Be|ggui ont été

consultés dans le processus, sont effectives en France depuis la rentrée 2016.

Mai s g u-id el restes du monde francophone et notamment de
| 6 Af franapphen® Si aujour ddhui l e fran-ais a
qgudil ploumptde | ocuteurs hors de | 6Hexag
| 6essenti el des pays ayant l e fran-ais
réformenationale portant sur un objet commun. Une telle posture ne telfupias
des rapports verticaux ent@ He x agone et | es autres pays
de normalisation linguistique Les institutions franco frangaises, Académie
francaise, conseil supérieur sur la langue frangaise, dedllest constituer les
instances qui décident du fonctionnementdet devenir du fran-a

internationaleg u a n d |l don connait | es bases histoc

nationalistes qui 0 nt ? @ette®@éforme kcoinmandég pan e d e

le gouvernement frangais engagelle ou devraielle engager le reste de la

francophonie et not antment | 6Afrique franc
Abstract

Since 1990, the Higher Council on the French language has engaged a reform of
the spelling of French that is related, according to its supporters, on points which
requireharmonization and a homogenization for teaching purposes and prescriptive.
These corrections, recorded in the Official Journal of the French Repuldlgrsf
December B, 1990 and that have been approved unanimously by the French
Academy, the Council fothe French language in Quebec and the Council of the
language of the French Community of Belgium, who were consulted in the process,
will be applied in France at the beginning of the academic year 2016. But what
about the rest of the Francophone world ahat of the francophone Africa
particularly? In effect, if today French has an international dimension and if it has
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more speakers out of France, it is surprising that the bulk of the countries sharing the

use of French have not been associated imttisnal reform on a common object.
Doesnoét such a position reflect the wver
Hexagon and the other Francophone countries in the domain of linguistic
standardizatior? This reform commissioned by the French Goverrireegages or

should it engage the rest of the Francophony; including the francophone?frica

Introduction

Officialisée pourtant depuis 1990 quand elle a été publiée dans le
Journal officiel de la Républigue francajsda réforme de
| 6or t hogr aip(buelusdprécisEmentles-rectifications de
| 6ort hogr ap»H)ea sodlevé heauaonp da patemiques en
France en 2016 | orsque | e minist
application pour la rentrée scolaire 2€AM®L7.

Défendue par certains lingtise s , partisans dour
nouvelle plus en phase avec | 6®vc
les puristes qui dénoncent un certain nivellement par le bas et les
ri sques de Dboul eversements et <con
cette réforme, potée par le Conseil supérieur de la langue frangaise
(désormais CSLF dans le reste du texte), a tenu en haleine toute une
r ®publ i gue dans ce qubil elat cor
polémique de févrie2016x.

M° me s l a pol ®mi mauret n®t esibretset epta
toujours des réticences au sein de quelques enseignants francais
(Bernhardt et Leny, 2016), la pente semble irréversible en France
les nouvelles regles sont en vigueur dans les établissements scolaires

et sont appliquéesparl@sdi t eur s. Aussi, tout
finiront par sOi mposer chez | es

cohabitation né®tant qudune si mpl
anciennes g®n®r ations d®j) " habit
drede m° me pour deux grands pays f
Qu®bec et | a Belgique qui, di spos
ont été consultés dans le processus de mise en place de cette réforme

gudils ont commenc®e ~ appliquer.
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Mai s (q 4l duereste dusmnbnde francophone et notamment de
| 6Afrique francophone qui ndéa pas
menant a cette réforne

Cette question semble dbéautant |
francais a une dimension internationale et il compte plusalgeurs
hors de | 6Hexagone et pr iRappartpal emn
annuel sur la langue francaiste 201 4, | 6Observato
francaise (OLF, 2014) soutient sans réserve que si le frangais «
portebien» actuellement et a un bel avedevant lui, cette bonne
sant ®, cet avenir prometteur, il
actuellement le plus grand nombre de locuteurs francophones dans le

monde et, qui plus est, des locuteurs jeunes.
Aussi, il sembl e geapaygdyanlefranggis e |

en partage ne soit pas associé a cette réforme portant sur un
instrument commun.

Si dans le cadre de la diversité culturelle il est normal et méme
souhaitable qubéon ait une grande

concerneffbdbababeet f or mel enseign
états au niveau national et surtout au niveau international, il est

fondament al qguobi l y ait des nor n
standard international commun dqui
auni veau international. Or , coOest
pays francophones, alela des multiples usages spécifiques qui ont

®mer g® dans beaucoup pays, qui a

un processus ou, a part la France, porteuse getpseuls le Québec
et la Belgique ont été impliqués.

Qubest ce qui justifie une tell
exclusive? Cette réforme pourradlle et devraielle engager tout le
monde francophon®

Coest autour de c e se tauindrd @otree nt e s
réflexion. Mais auparavant, nous essayerons de maniére synthétique
de revenir sur | édhistorique et | e
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1. Quelques reperes historiques | 6 ort hographe du
conservatisme et ouverture

La France a trest tt fait l e choix dbéadopt
phonétique, qui permet de transcender les écarts de prononciation
trés notoires aux balbutiements de la langue tout en véhiculant les

marques refl ®t ant | 6histoire de |
défendu par | 6Acad®mi e fran-aise, (!
l es tentatives de r ®f-dbalme de Il da:

intrinséquement linguistique, constitue dans les représentations
sociales, un indice majeur pour jauger le niveau inteiédcdes
populations.

Cbhest ai nsi gue dans | 6histoire,
orthographique, notamment celle émanant des salons au

XViesi cl e, ont ®t ® tout es ®t ouf
académiciens | 6acad®mi ci en M®ztentatvgs di r
de réforme au XVllsiécle: xLa compagni e d®cl ar e
suivre | dancienne orthographe qui
|l es ignorants et | es simples femm

hormis les mots ol un long ebnstant usage en aura introduit une
contraire» (Hélix, 2011 263264). Audela des considérations
misogynes trés apparentes, ces propos témoignent du conservatisme
radical qui a souvent caractérisé les académiciens en ce qui concerne
les tentatives desforme orthographique.

Pourtant, il faut remarquer que
fin du XVlle et le début XVlllesiecle quelques rectifications assez
| ®g res qui néont pas vrai:megent S

suppression dg a la fin desmots commeung, soing et tesmoing

lessi mpl osi fs rempl ac ®9 teggea>téteil,l&@ac c en
marque du plurielz est remplacé par la consonise On peut
également ajouter a cette liste la réfection de la graglee ai en

1835 ( dposée parlés usagers).

Par contre, dbéautres r ®f ormes vo
échoué notamment celles touchant au pluriel des mots qui se
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terminent par-ou (remplaceri oux pari o u s ) pui squdel |
jamais été adoptées par les usagers.

Aur egard de ces ®volutions, on r
ces r®f ormes se trouve | 6Acad®mi
i nval i de | es rectifications, | 6 £t
une totale neutralité par rapport a ces questions linguesti

En revanche, en ce qui concerne cette nouvelle réforme, il convient

de noter gque |l a dynamique est plu
des linguistes comme Dauzat, Damourette, Catach qui ont démontré
dans plusieurs travaux les multiples inconéeesc de | 6 ort ho

francaise avec les incidences didactiques mais également sociales qui

en découlentCes réflexions ont eu un grand impact au niveau des
acteurs de | 6®col e, poussant ai ns
de «tolérance grammaticalet erthographique dans les examens

d 6 ®t aJourndl officiel de la République francaisti 9février

1977) . Cbdest ce contexte qui a p
ddbune nNn®cessit® de r®f ormer | 6ort
responsabilitél e | 6 ®t a't

Cdbest ainsi que par | 6entremise
de | 6®poque, | e g ouwla abetenmme@anstce q u i

débat linguistique, a mis en place en 1989 le conseil supérieur de la
langue francaise avec une mission claterécise «formuler des
propositions claires et pr ®ci ses
apporter des rectifications utiles et des ajustements afin de résoudre,
aut ant qudi l s e peut , |l es probl
incertitudes et les contlactions, et de permettre aussi une formation
correcte des mots nouveaux que réclament les sciences et
techniques.

2. Processus de mise en plade la réforme:

Des son installation, le CSLF a mis en place un groupe de travail
présidé paM. Maurice DruonSecr ®t ai re per p®t uel
francaise.Le groupe de travail a, & son tour, commis un groupe
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déoexperts dirig®s par M. Bernard

| angue fran-aise et sp®ci aliste
comit ® dob esépde profassewrsy gngmmairiens, linguistes,
correcteur s, ®di teurs de dictionn

qui a conduit au rapport final présenté par M. Druon au Premier
ministre le 19juin 1990.Les rectifications proposées touchent aux
cing mints suivants

-Le trait doéuni on
- Le singulier et le pluriel des noms composés
-Lébaccentuati on

- La simplification des graphi es
étrangére

- La simplification des lettres doubles

Il faut remarquer aussi que dans le processus mhénk réforme,
l e CSLF a requis I davis de | d6Aca
amendements ont été pris en compte. Au niveau international, le
Conseil de la langue francaise du Québet la Communauté
francaise de Belgiquent été avisés par les autés francaises. Ils se
sont engag®s - appliquer l es rec
méme remarquer que le Québec est bien en avance sur la France dans
cette dynamique. A la suite de sa présentation au CSLF, jlén19
1990, le rapport sera publiéu alournal officiel de République
francaisele 6d ®c embr e 1990, ce qui const
officialisation en France.

Dans |l es suites, |l e Minist re de
r ®f orme en 2007 qudi l demalede dé
anciennes graphies a partir de 2008. Il faut noter que cette décision, a

cette ®poque, noé®t ait pas contr ai
mesures dbdaccompagnement (Il es ouv
néint®gr ai ent pas linaétérs@ieadans kg et
établissements scolaires. Aussi, le véritable point de départ de la
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réforme en France constitue la rentrée de septedd@ avec la

mise en place de nouveaux programmes scolaires prenant en charge
les rectifications orthographiquest les injonctions fermes de la
ministre de | 6®ducat i Boletip officiel s on
de | 6®deacaoilén Cbdbest ~ <cette date
public est entré en connaissance avec cette réforme.

Malgré ce long processusiica mené a la prise de responsabilité de
| 6 ®t at , |l a r ®f or me est | oin de f
guodinternational

3. Controversesutourd e | a r ®f or me: de | 6ort hce

La r®f orme de | d6orthographe a so
contro er ses en France mais ®gal emen
déi ncompr ®hensions dans beaucoup

3.1 Difficult®s de | 6i mposition
établissements scolaires francais

Officiellement entrée en vigueur dans les établissgsngcolaires,

et m° me pr ®f ®r abl e ° | 6anci en u s
maniére transitoire pour ne pas dérouter les anciennes générations, la
r ®f orme de | 6orthographe est |1 oin

linguistiqgues en France. Depuis labfioation duBulletin officiel de
| 6 ®ducat i odatée ma 2&oeemlad 2015 qui indique

«Lbenseignement de | 6orthographe
orthographiques publiées par le Journal officiel de la République
francaise le @lécembrel990e , l a pol ®mi que ne ¢

France a différents niveaux.

Au niveau scol aire, mal gr® | a d®
nationale, la réforme est trés peu appliquée dans les établissements
scolaires francais. Les enquétes menées(pa@re Bernhardt et
Alexandra Leny dans le cadre de leur mémoire de master portant sur
lethemeR®f or me de :IEdgoétetsir sog apalipaion en
classe montrent que sur 490 professeurs interroges, 268 enseignants
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néappliqguent pad49l anse®f gnmat sSqui
184 |l e font partiellement. Cdest
490 enseignants, seul 35 professeurs appliquent entiérement la

r®f orme. Sur |l es raisons de ce f a

au sein des enseigma francais, on peut noter entre autres

«l 6attachement a », xla enéconnagssance sles r g |
nouvelles regles, «le fait que certains manuels scolaires ne sont

pas conformes a la nouvelle orthographe Cd e st donc di
réforme a du chmi n ~ faire avant de soin
scolaires en France.

3.2 La polémique politique autour de la réforme
Hors du cadre scolaire, les appréhensions par rapport a la réforme

sont plus intenses. Beaucoup dobu
usagecont est ent une simplification
eux Qqudune sorte de nivell ement
ddbusagers ne comprennent pas | a
cohabitation de deux usages dont aucun ne sera considéré comme
fautifet | es probl mes qubell e pourr

des textes anciens par les nouvelles générations (Philippe Cibois,
1989).

Maisaudel ©~ de ces inqui ® udes dobéor
spécialistes sont revenus sur les véritables motiatpwlitiques de
cette réforme dont les balbutiements remontent & 25 ans en arriére. A
ce propos, Julien Soulié, écrivain professeur de Lettres classiques,
affirme dans un article diigaro intitulé «que cache la réforme de
I 6 or t h» (gublee deh 3ot 2016 sOrwww.lefigaro.f) que
cette réforme pourrait avoir des motivations politiques

« En réalité, cette réforme n'est pas nouvelle. Elle date d'il y a 25

ans. On la simplement ressortie des cartons. Alorsrgpoi
maintenan®? ( é) . En fait, je pense que
celle du college, introduite par la ministre de [I'@€ducation
Mme Vallaud-Belkacem. C'est une concomitance qui me parait
quelque peu hasardeuse... Je me demande sccellurait @s été
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pilotée par le ministére de I'éducation nationale-césgu'elle ne
servirait pas a faire diversion, pour parler d'autre cRosell

soutient ainsi que la réforme aurait des motivations purement
nationalistes « On est dans une société qui clherses repéres et la
langue francaise est une valeur de refugdans cette méme
logique, on peut ranger le texte de Yannick Portebas kéforme de

| " orthographep»2008).e affaire dO6Et at

Ces différentes considérations prouvent a suffisance qéfolane

est |l oin de so0°tre i mpos®e en Fr a
manque de compréhension, le déficit de formation de certains

enseignant s, |l es appr®hensions |
de <certains usagersarmrctbonserlvatnd uru
politique dans | a chose |l inguisti.i
qguodi l reste bien du chemin pour

France.

Cependant, rares sont les réflexions qui ont analysé la réforme dans
le cadre internationable la réceptivité au niveau du cadre global de
la francophonie qui dépasse le cadre restreint de la Belgique et du
Qu®bec. Cboest autour de cette qu
réflexion dans le point suivant.

4 . La r ®f or me de ndoghoniet hogr aphe et

Comme nous | davons Vvu en amont ,
été portée et pilotée par le CSLF, instance frdremacaise. Dans le
processus menant B cette r ®f or me

| 6Acad®mi e fran-ai se, taymbsligugquc e f r
veille sur le fonctionnement de la langue depuis le XSiéele.

Au niveau international, il est surprenant de voir que dans tout
| 6 espace deul denxcpayp bno éiéeofficiellement informés
de ces rectifications qui touchent aalrjet commun la Belgique et
l e Qu®bec. Qubdbest ce qui pourraidt
inclusive et semexclusive?
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4.1 Pourquoi la Belgique et le Québec ont été les seuls pays
impliqués dans le cadre de cette réforme

Dans le texte de présatibn du rapport final du groupe de travail
devant le CSLF présidé par le Premier ministre franthidflaurice
DruonSecr ®t aire per p®tuel de | 6Acad
groupe de travail, affirme

«Le Conselil de la langue francaise du Quéktecetii de la
Communautérancaise de Belgique ont été tenus informés des
travaux auxquels certains de leurs membres ont participé, et ils
ont donné des avis positifs, nous assurant donc que ces autorités
francophones accueillent favorablement nos projoosib.

Dans les propos du président du comité de travail, il est
expressément dit que les francophones belges et québécois ont été
inform®s de | a r®f orme sans pour

criteres de choix. Cependant, un détail qui pourraé étr indice

i mportant dans ses propos m®rite
se référe pas a un état, mais plutdét a des instances officielles sur la

|l angue fran-aise en | doccurrence
Québec et la Communauté fraise de Belgique. Ce sont donc les
instances qui ont la méme vocation que le CSLF de la France qui ont
été informées et qui ont donné leur aval par rapport a cette réforme.
Ce que le Premier ministre semble confirmer dans son allocution

«Cequiestdésii f, en revanche, cbest qu
en ®troite relation avec | 6Acad®m
organismes paralléles a votre Conseil existant dans la
francophonie le Conseil de la langue francaise du Québec et le
Conseil de la langue de ICommunauté francaise de Belgique.

Vos propositions ont re-u | daccorc
favorable de | 6Acad®mie fran-aise

Ainsi, ce sont, non pas des états qui ont été impliqués, mais plut6t
des instances similaires au CSident les deux plus connues et les
plus reconnues sont celle québécoise et celle belge. Aussi, si les
autres états francophones, notamment les pays africains
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francophones néont p aé&re #en @arcé mp | |
gubdil s ne di s peedeedactsionpsar de franfaismE t a n «
pourraient étre interlocutrices du CSLF en la matiere.

Ce qui nous améne a poser une petite réflexion sur les instances qui
Iégiféerent et président au fonctionnement de la langue francaise
actuellement dans le monde frapbone.

4.2 Quelle(s) instance(s) de décision et de veille pour le
fonctionnement du francgais internationa?

Le francais, dans son évolution historique, a connu un long
chemi nement qui I ui a pedasdcts, dobac
langue nationalelangue internationale et transcontinentale. Il est
entr® en contact avec dbéautres e
débautres modes de penser l e mond
fédératrice de plusieurs communautés, peuples et continents.

Cependant, is sur le plan institutionnel et politique cette
internationalisation et ces changements de statut sont accompagnés
par | a mise en place doi nsttréest uti o
forts: organisation internationale de la francophonie (OIF), agence
universitaire de la francophonie (AUF), la Conférence des ministres
de I'Education des Etats et gouvernements de la Francophonie
( CONFEMEN) é, en ce qui concerne
langue, il convient de remarquer que, de maniére paradoxale, ce sont
les mémes institutions générées par le contexte du Xidtde
frangais notamment marqué par une centralisation et un nationalisme
forts qui continuent de | ®gi f ®r e
not amment de | 6 Acad®mi eonf rran-dairs g
créée pour standardiser et régir une langue a dimension nationale a
travers une volonté politique particuliere et des références
endog nes. Aujourdobéhui, beaucoup
l e mode de fonct i on gasensunda capaxitel 6 Ac
a prendre en charge les dynamiques actuelles du francais dans un
contexte de diversit®s culturell
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mentalit®s et de vi di0Ar adl®mmen c¢e n
langue francaisg2016).

Sionesarri v® © un stade de | 6®vol ut
compt e pl us de |l ocuteurs hor s d
Afrique 0% | 6on note | e plus gran
dynamiques linguistiques les plus enrichissantes, il est légitinse
demander si | 6 Acad®mi e fran-ai se,
ndéont pas forc®ment Ssui vi | 6 ®v ol |

une instance pertinente qui doit décider du devenir du francais a

| 6®chell e mondi al e qhistonigdes sodatems ¢ o n
et politiqgques nationalistes qui o]
fondements dont elle a toujours du mal & se départir.

Codest dans cette |l ogique que de
Belgique ont mis en place leurs propres ingangplus a méme de
prendre en charge les dynamiques et besoins langagiers locaux en
rapport avec la politique linguistique de ces pays tout en garantissant
le lien et le rapport avec le standard international commun.

En France également, la mise en placeC&LF qui a mené cette
réforme répond quasiment au méme principe de veille et de consell
au gouvernement en matiére de fonctionnement du frangais en
rapport avec | es pr®occupations
francaise a été symboliquement consultéesdancadre de cette
r ®f or me, ce nobest pas un hasard
mission de cette réforme orthographique au CSLF plus en phase avec
|l a politique de | 6®t at et plus ou
frangaise trop conservatrice.

Enevanche, | es pays africains f
malgré le fait que le francais soit leur langue officielle et occupe une

pl ace importante dans |l es intera
pl ace des instances offinteteelld es s
place de cette langue en rapports avec les besoins et les

pr ®occupations |l ocaux. Pour | 6e
| 6®vol ution du fran-ais hexagona

S
I
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francaise qui ne prennent pas forcément en charge lesmnbe
langagiers spécifiques eu égard a leurs spécificités sociales,
culturelles et politiques.

Sous ce rapport, |l es pays franco]
doivent impérativement mettre en place des instances de régulation,
de veille et de conseil sle francais qui est leur langue officielle au
risque de continuer a piloter leur politique linguistique par
procuration.

Déautre part, une telle dynami gt
mi se en place doéun cadre f®d®r at
qui permettrait de mieux harmoniser les décisions sur le
fonctionnement de la langue francaise qui touche plusieurs pays
francophones a la fois. En effet, si les instances locales qui veillent
sur les usages nationaux ou régionaux du frangais prouventli vita
de la langue francaise, son adaptation a la diversité culturelle et
géographique qui participe a son enrichissement, il est aussi crucial
quodi l y ait un fran-ais standard
pays, qui garanti ssdrlaticmtpdhrroa@mp ro
géographiques différentes et de cultures différentes.

Ce qui pose logiguement la question de la portée internationale de
la réforme.

4.3 Quelle portée pour cette réforme

Si aujourdohui l a r®f orme est of
France, au Québec et en Belgique, on ne peut pas en dire de méme
pour | es autres pays francophon
of ficiell ement par | es i nstances
Beaucoup de |l ocuteurs francophon
et endu parl er de <cette r ®f or me [
connaissent ni les objectifs ni les fondements ni la teneur.

A ce propos, nous avons mené une enquéte dans les établissements
sénégalais et maliens (université, lycée et colleges). Nous avons
notamment interrogé enseignants et apprenants par rapport a cette
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réforme. Sur 50 enseignants interrogés, 35 affirment avoir entendu
parler de la réforme dans la presse, les 10 affirment avoir lu des
articles scientifiques sur le sujet, et les 5 ont été imésr par des

amis ou collegues. Sur 100 éleves et étudiants interrogés, 71 disent
né°tre pas au courant de | a r ®for
une fois ®voqu®e en cours juste e
la presse ou sur Internet.

Dansce deux pays francophones donc
pays utilisant le frangais, la réforme orthographique est trés loin
déi nt ®gr er l es usages et l es ens
néen fait ®t at et cbest comme S
existé.

4.4 Conséquences dans la francophonie

Si cette r®f orme non har moni s®e 1
sur le plan communicationnel et normatif du fait que pour le moment
|l ancien usage et | e nouvel usage

long terme elle pourrait créer des confusions et des disharmonies
dans les usages officiels, formels institutionnels et internationaux
guand | 6usage ancien sera proscr.i
concern®s | dancien usagevelasage VvV 0 U(
sera ®rig® en r®f ®rence exclusive
a deux vitesses ce qui est admis dans | ¢
pays, sera considéré comme faute ailleurs. Une telle situation
pourrait avoir des implications dans plusgewomaines quand on

sait toutes | es repr®sentations
indicateur de niveau scolaire et intellectuel. Dans les textes officiels,
| es ®changes entre ®t at s et i ns

variations, des différence®orthographiques pouvant créer des
confusions. Les voyageurs qui vont dans des espaces francophones
différents peuvent également étre déroutés par une telle disharmonie
nor mati ve. Si | 6essenti el des ®di
qui se trouvenen France adopte cette réforme dans les nouvelles
®di tions de dictionnaires tandis
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on risque d'avoir des confusions notoires. En effet, on sait que dans
beaucoup de pays francophones, les dictionnaires de réf€rence
viennent pour | 6 e:sLsweusse iLee Robed, e | a
Hachettepour ne citer que ceda. Or depuis 2016, les éditeurs de

ces grands dictionnaires ont d®ci
dans ces pays el l e noestesitpaich e nc ¢
va forcément impliquer des confusions dans les établissements
scolaires ou il y aura une disharmonie entre ce qui est enseigné et ce

qui se trouve dans les dictionnaires et les ouvrages de référence. On
peut également penser que cette sitnatourrait avoir des
implications sur la mobilitéles apprenantsies éléves qui changent

de pays ri squent do°tre confro
orthographiquesgui touchent a environ quatre pour cent du lexique

du lexique courant (2400 motsgde mémejes étudiants et autres
apprenants qui vont passer des examens et concours hors de leurs
pays risquent do6é°tre ®valu®s 7 tr
ne sont pas en vigueur dans | eurs

Ces différents exemples montrent quelques égmsnces pouvant

d®coul er de cette rr®f or me ° | 6®c
di squalifier, t ®moi gnent juste dBo
| 6espace francophone dans une d®m

Conclusion

En définitive, nous pouvons dire qlee démarche nationaliste et
exclusive qui a conduit & la mise en place de cette réforme a
largement contribué a orienter le débat plus sur des questions
extralinguistiques et paralinguistiques  (politique, idéologie,
repr®sentations s ooosidérdtiens &E¢llemgnti e s
linguistiques qui permettraient de voir,-dela des multiples réserves
fondées pour certaines, les réels avantages que pourraient apporter
ces rectifications pour rendre certaines régles orthographiques plus
cohérentes et plus doi ques en vVue de faci
| 6ensei gnement du fran-ai s. Cbhe:

international e, beaucoup de pays
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avis sur cette réforme y voyant pdiite une maniére pour la France

de marquer encore uneidode plus son rdle de leadership et de
locomotive en matiére de normalisation du frangais en dépit de la
dynamique unitaire de la francophonie. Il est donc impératif

auj our d-@elaudes instanges franfrancaises (Académie
francaise, conseil supéde sur | a | angue fran-ag
pl ace un cadr e de nor mal i sati on
francophonie pour mieux harmoniser le fonctionnement du standard
international.

Mais, au demeurant, alela du processus exclusif adopté pour
mettre @ place la réforme en France, calleconstitue pour
beaucoup de Il inguistiques une dyn
de |l a I angue ° un monde (qui bouge
partie des paradigmes linguistiques les plus conservateurspitides
inflexibles malgré les multiples incohérences qui la caractérisent.
Cette réforme pourrait étre bénéfique pour tous les jeunes
francophones "’ qgui |l es i ncoh®r er
posent quotidi ennement probbk me.
menée dans le cadre de cette étude, tous les enseignants a 100 pour
cent affirment que cette réforme est entierement ou partiellement
utile car elle permet de résoudre des difficultés orthographiques. 90
pour cent des éleves et étudiants interrogés pense qu 6 i | f
appliquer laréforme pourqud«6 or t hogr aphe »soit m

Par aill eur s, i f aut aussi not e
| 6objet de | a r ®f or me est unani me
regles incertaines, et les nollgs régles proposées simplifient bien

l eur usage. Apr s tout, | 6essent |

orthographique tourne autour de considérations extralinguistiques.
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Dr Cheick F. Bobodo OUEDRAOGO - Faire du
vocabul aire | e ferondelalamwece d
francaise dans les écoles primaires du Burkina Faso

Résumé

Le syst me ®ducatif burkinab , 7 1 06inst:
ayant connu |l a colonisation, est critiqt
difficultés quiminent la bonne éducation des écoliers de ces pays figure en bonne
place | e probl me linguistique. Des diff
|l e d®r oul ement har moni eux des apprenti ssea
ne sont pas vécueseda méme maniére a tous les niveaux de la scolarité.
Paradoxal ement , ell es vont grandissant a
de cet article est de montrer que les besoins linguistiques des écoliers ne sont pas
identifiés avec assez de pon. Les données a analyser sont tirées de faits de
communication, entre enseignants et éleves, en situation
déenseignement/ apprenti ssage.

Mots-clés: vocabulairei enseignemeni systéeme éducatif didactique des
langues communication

Abstract

The eduation system of Burkina Faso, as the other countries of subsaharan Africa
that have experienced colonization, is criticized for its lack of efficiency. Among the
difficulties that undermine the good education of pupils of these countries, the
linguistic issue is pointed as the main problem. French is not the mother tongue of
the children, but as soon as they arrive at school this language become their
language. Thus, the troubles of communication take place and are not fixed. On
contrary they increase withe time. This paper aims to show that the linguistic need
of the pupils is not rightly assessed. The data of this paper is drown from
communication events between teachers and learners in a teaching/learning
situation.

Keywords: vocabularyi teachingi education systeni languages didactics
communication

Introduction

Pour souligner le role fondamental du langage dans la vie
psychique des hommesqudagnepeutpas ut um
penser sans les mots En appliquant cette forme de pensée a la
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communication, on pourraitdite | e | e x I Rpurennadtid, a b or ¢
parl er et comprendr e sembl ent n
décodage des énoncés se font automatiquement. Pour un apprenant
ddbune seconde | angue, | e sqg ucdhi d s eas
constituer un lexique dans une autre langue de maniere trés différente

de | 6acquisition dobéune | angue pre
efforts psychol ogiques ° fournir,
aux conditions sociolinguistigge dans | esquel |l es 106
effectué.

Pour le cas des écoliers burkinabé, non seulement ils ont a
apprendre le francais, une langue qui est souvent uniquement parlée
" | 6®col e, mais ils doivent aussi
d 6 a u tpreetissagasp Une question se pose ddes éléves ont
ils suffisamment de compétences linguistiques pour étre enseignés en
francais? Cett e question pose en m° me
systeme éducatif burkinabé, qui reste fortement liée a iaiseade
la langue dbébenseignement, qui s e
Ainsi, les principes de base qui guident son appropriation doivent
faire | 6obj et débune attention so
constitue un élément fondamental parce guddsignation inaugure
|l es premi res tentatives de | 6uti
de communication au primaire sont surtout liées a une pauvreté
lexicale des éleves. Pour traiter cette question nous nous posons les
guestions suivantesquellss s ont l es raisons qu
autre approche de la didactique du vocabulaire doit étre exorée
Quelles propositions pouvom®us formuler a cet effét

Nous formulons | 6hypoth se que |
Faso, sont confrontés &gl difficultés a trouver les mots en francais
pour comprendre les enseignements qui leur sont dispensés et pour

sdexpri mer. Léobjectif de cette ¢
lexique a la disposition des éléves est insuffisant pour faire face aux

exigences Il i ngui stiques de | 6ense
propositions all ant dans | e sens

| 6enseignement/ apprenti ssage du v
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Ainsi, cette étude se présente en trois partiess approches
théorique et méthodologique, le constat du déficit en vocabulaire des
écoliers du primaire et les propositions a apporter a ces difficultés.

1. Approches théorique et méthodologique
1.1. Approche théorique

En explorant la | itt®r adgair e s
d 6 u n % notre2analyse a été guidée par les réflexions sur

| approche communi cati ve et I
compr ®hension ddéun mot

Selon M. CELCEMURCIA (1991}, | approc
communicationnel | e sOest r v ®
soixantedix, tirant ses origines des travaux de linguistes
anthropologues aux Etalténis et de linguistes fonctionnalistes
britanniques. Ces chercheurs voient le langage comme un
instrument de communication. Ceux qui ont appliqué cette
philosophie a la didactique desingues déclarent que la
communication est le but des instructions en apprentissage
débune | angue seconde/ ®t rang r e
des cours de langue ne doivent plus étre organisés autour de la
grammaire, mais en relation avec des themes,té@lghes, des
projets.

Léapproche sur | e ni veau de cColt
omment ®e par MARZANO (2004) . (!
usieurs degr®s de repr®sentatio
e au courant de glnd € X ies tpeansc eq udd

c
p
ctr

| 6expliquer et , °tre capable dobe

I
t
0

7 Laseconde.

8 Références bibliographiques: TESOL QUARTERLY (Vol 25, No 3,
Autumn 1991 pp. 9413).
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vocabul aire passif) ne signifie p
| 6empl oyer dans une phrase (Il 6avo

1.2.Approche méthodologique

Cette éude est basée sur un travail de terrain. Comme terrain
do®t ude, nous avons choi si l es s
cours dans trois ®coles diff®rent
est le francais. Deux écoles sont situées en milieu ruralecautre a
Quagadougou, capitale du Burkina
fait que du point de vue sociolinguistique, les zones urbaines et
rurales ne présentent pas les mémes caractéristiques. Si en ville, les
enfants ont | 6occraamoai doauwtt @emnd r e
lire des écritures sur des panneaux publicitaires (dont foisonne la
ville), en campagne ou le mixage ethnolinguistique est limité, le
fran-ais semble °tre confin® ~° |6

Notre objectif ®t ant de smunntr er
vocabulaire suffisant pour répondre aux attentes linguistiques des
enseignements au primaire, nous avons choisi de faire des visites de
classe pour relever le fait que les éleves manquent de mots en
francais pour suivre convenablement les enseignentgmteur sont
di spens®s. En plus de | 6observat.i
caméra qui nous a permis de filmer les legcons suivies qui ont
concerné autant les lecons de francais (lecture, grammaire,
vocabulaire, expression écrite, conjugaison) gsdeécons de calcul,
débobservation, déhistoire et de ¢
de nous faire revivre la méme scéne de classe autant de fois que nous
le voulons.

Léinteraction en classe est r®v®ol
des écoliersgdans la mesure ou les taches qui leur sont confiées les
incitent a réagir & un discours. Ainsi, les éléves sont amenés a répéter
des mots, des phrases et & répondre aux questions posées par le

mai tre. S6ils arrivent ° zoescmp | |
gue | e discours didactique ~ Il eur
y voir | a manifestation doéun d®&fi
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données analysées sont donc recueillies sur la base des échanges
p®dagogi ques. | | diffisufiés g& commairécatione | e v ¢
qui interviennent dans le processus des apprentissages scolaires.

2. Présentation et analyse des données

2.1.Présentation des données

Nous commencons par dire ce que nous entendons du terme
"vocabulairé. Selon le dictionnaire dénguistique (DUBOIS et al.,

1999:504), s e vocabul aire nobest gue | ¢€
langue et chaque langue a le sten é | 6®col e ®I ®rt
vocabul aire est une discipline do

découvrir et apprendre s@uveaux mots aux €léves. Il est enseigné,

de facon systématique, a partir de la troisieme année {€EL)s q u 6 ~

la sixieme année, la fin de la scolarité primaire (au CMPpour ce

qui est de cette étude, vocabulaire et lexique sont employés
indifferemment L6éun ou | dautre constitue
use un locuteur pour comprendre un message et communiquer dans
une langue donnée. Dans le cas précis cette langue est le frangais.

En nous référant aux difficultés linguistiques des éléves du
primaire, mous avons relevé dans de précédentes éfudas le
fran-ai s cC omme m®di um dbéenseigne
selon le niveau de scolarité. Cette remarque se justifie par le fait que
le systéme éducatif burkinabé considére que les deux premiéres
annéesdpr i maire doivent °tre ax®es

fran-ais et quodo” partir de |l a tro
étre capables de suivre des cours dans cette langue. Ainsi, au cours
des deux premi res ann®est,sontl es p
con-us de telle sorte qubébon noba

9 Cours élémentaire premiére année.

10 Cours moyen deuxiéme année.

11 OUEDRAOGO (2012) et OUEDRAOGO (2015)
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francais pour étre enseigné. Les enseignements sont basés sur du
concret et on nodoexige pas des ®l
complexe en francais. A travers les disciplinesimes que sont le

langage (apprentissage systématique de la langue francaise), la

| ecture et | 6®critur e, | e cal cul
sensoriels et débobservation, Il e
éléves ont a répéter des mots et dtructures linguistiques simples

cela, en mimant des gestes et en manipulant des objets. Le travail de

| 6enseignant est de veiller ° ce
répétés (une bonne prononciation) en ayant pour objectif de mettre

| 6 acclelexiques ur

A partir de la troisieme année (CE1), on assiste & un changement de
cap. Le nombre de disciplines passe de sept a quatorze. En plus de la
diversification des enseignements, les contenus aussi se
complexifient, entrainant du méme coup une cdeagibn du
discours didactique. Si on considérait au cours des premiéres années
gue | a priorit® est " | 6dacquisitd.i
troisieme année (CE1l), tout se passe comme si les éléves sont
linguistiguement au point pour suivresienseignements en francais.

Les activités pédagogiques sont de moins en moins concrétisées. Les

|l e-ons destin®es - | 6apprenti ssacf
correct des expressions et des structures grammaticales. En lecture,

les textes deviennemtus longs et contiennent de plus en plus de

mots nouveaux pour les éléves. Pourtant, sans un lexique conséquent,
répondre a ces attentes didactiques devient difficile, voire
impossible.

Toutefois, nous tenons ~ faire r.
a |l a grammaire et | a pragmati que
débune | angue. Parl er et comprendr

apprendre des mots. Il faut savoir combiner les mots et les employer
adéquatement selon les contextes. Le vouvoierpangxemple, doit

étre compris comme une marque de politesse et non une allusion
faite - pl usieurs personnes. L6«
fondament al e, ne constitue donc
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compétences linguistiques. Les faits qui montrprd le lexique des
éleves ne correspond pas au traitement du discours qui leur est
imposé sont de plusieurs ordres. Les plus saillants : stat
prononciation, la formulation et la répétition des phrases et les
incompréhensions face aux mots dont le semaipévident pour les
éleves.

Les difficultés de prononciation

Les difficultés de prononciation sont légion et concernent tous les
niveaux du primaire, méme si elles sont moins fréquentes au fil des

ans. En effet, en premiére et en deuxiéme année, aéectns de
langage, ce phénomeéne fait partie intégrante du processus

déappropriation de |l a |l angue fran
|l 6obj et ddéune ®t ude syst®matique
r®parties sur | :dematnhapasmididgi lesog. j our

La pr®sentation dbébun terme d®but
partir de la troisieme année (CE1) cependant, les mots que les éléves
auront " rencontrer ne font pas
expliqu® pl us hangidérépcommeales tpeuteurd s s
de la langue frangaise. Ainsi, les difficultés de prononciation a partir

de ce niveau se révelent comme un déficit de vocabulaire. Si les mots

qui semblent étre les plus courdhtse sont pas bien prononcés, cela

veut dire quece sont des mots peu familiers aux apprenants qui,
probabl ement , néarriveront pas
phrase les contenant.

Les cas que nous avons relevés proviennent de nos observations de
la pratique classe. lls concernent toutes les lecolmsigtes niveaux
du primaire.

12 Les mots dansrue | angue ndéont pas | a m°m
exi ste des mots couramment empl oy®s,
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Pour illustrer ce fait, nous nous appuyons sur un exemple pris
en lecture en quatrieme année (EE2)

Nous avons noté une lecture anonnée. Les éleves lisent les mots
syl l abe par syl |l abe et bué¢ esht su
transparent e. Ces difficult®s en
manque de familiarité avec les mots du texte. Dés lors que la lecture
syllabique est possible, cela veut dire que le déchiffrage est maitrisé.

Un automatisme dans lalecturedegad i nst al | er si | e
|l 6habitude de rencontrer ces mot s
comme difficiles a prononcer sontamusant, sauver, frole,
échapper, piétinent, abandonne, enfin, précaution, eu et eue.

De tous ces mots, ceux qui dalemt constituer un probléme de

lecture pour des éléves de la troisieme année (CE1) sont le participe
pass® de | dauxiliaire avoir (eu e
[T] ou [7T] selon |l e contexte gquan

Les réponses aux questits par des phrases incomplétes

Un autre fait important que nous avons remarqué et qui mérite
déo°tre relev® comme une pauvret®
incompléetes. Nous avons constaté que les réponses aux questions ne
sont pas des phrases formuléesela peut se comprendre comme le
signe ddbune i ncomp®t ence l i ngui s
r®pondent aux questions de | 6en
expression qubéon ne saurait qual:@
structuration ne répond pasatcl e ddéune phrase qt
déun sujet, déun verbe et déun ob
Les exemples suivants illustrent ces faits. Ce sont des séquences de
conversation entre une enseignant
d 6 0 b s etfensixitmhe@meée du primaire (CM2).

13 Cours élémentaire deuxiéme année.

14 Les conventions de la transcription se trouvent dans la partie annexe
de cet article.
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Séquence 1

Maitresse écrivez le paludisme sur les ardoises. Observons la
premi re i mage. Vous avez dit g u e
bien mis sa couverture. Pourgoi

Eleve 1: parce qubil n e tiguesuadt vienh,as ¢
viennent le piquer.

Eleve2: parce quodil a froid.

Maitresse parce qudi l a froid. 1 a
chose? Oui, pourquo?

Eleve: parce quoéil a de la fi vre.
Maitresse parce quodi l a de 42 a fi vre
Eleve: parce quodil est mal ade.
Séquence 2

Maitresse on dit qubdon a des frisson
quoiencor& CbO6est? tEdi |lseulautres, Vous
paludisme? Vous ne savez pas comment se manifeste le palu@isme

Eléve : quand, quand on a paludisme
Maitresse quand on a le paludisme ///
Eleve: On, on, on am ne ~ 1 6htpital

Ces séquences de conversation indiquent bien que les éléves ont
des difficultés a aligner des mots structurant une phrase.

Les difficultés decommunication

Le dernier élément de cette énumération des difficultés
représentatives en vocabulaire concerne la communication. Il arrive

aussi que | a communication entre
pas tout si mpl ement pearucne I|geuxei glubee
croit simple et ° |l a port®e des ®
mot s, guand i | s constituent | es
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déoatteindre |l es objectifs vis®s.

"fievre' l or s doddhebskevani on sur I
Léenseignante ne sO0®tait pas pos¢
pouvai't poser un probl me ° ses

constituait une évidence pour ces derniers. A sa grande surprise, sur

une soi xB®&ntvaeisnequded compt ait l a cl
élévei apres plusieurs réponses insatisfaisantesi a pu expliquer

ce qgue cbdbest que la fi vre apr s

Les faits mentionn®s montrent g u
des éleves sont une réalité vécue dans les classes du primaire, de
fagon accrue a partir de la troisieme année (CE1), et cela a des
conséquences indéniables autant sur le travail des éleves que sur

celui des enseignants.

2.2. Analyse des données
Les cons@uences du déficit de vocabulaire

Si une bonne partie des mots employés dans le discours didactique
ne sont pas compris des éléves, cela engendre des incohérences
didactiques.

Les enseignants sont conscients des difficultés lexicales que
rencontrent les élves, mais se trouvent démunis quant a la solution a
trouver pour y rem®di er . Cel a si
®valuation du vocabul aire des ®
systématiquement pédagogique. La seule évaluation des
compétences linguistiquedes éléves que nous connaissons est
| 6T uvr e c 0o mmu n e BARRETEAUA(ROD7). &ikn
gubappr ®ci abl e, el | e ne concerne
primaire et constitue une appréciation globale prenant en compte
tous les scolaires du Burkina Faso, dumgire au secondaire.
Pourtant, sans une estimation assez précise des mots que les éléves
auraient acquis il est difficile de faire le point des enseignements
recus et de leur proposer des activités didactiques adéquates.
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Y

Ainsi avonsnous remarqué que leéléves peinent a suivre
certaines | e-ons par manque doun
| e cas par exempl e d e s-totalitée duo n s d
vocabul aire semble °tre des mot s
pas excessif de se poser la questide savoir si une legcon
débobservation ou de g®ographie ne
-on de vocabul aire, vu que | den
expliquer |l es termes, souvent e
obj et m° m €e qiieveut dae tdutesimplement que la
charge cognitive impos®e aux ®
observation sur |l e chi en, par exe
gue les éléves vont apprendre a dénommer les différentes parties de
soncorps apprendre ce que sont des p
temps apprendre comment faire la description biologique.

I
d
I

o0 O 0

En se référant a la lecture, on mesure davantage les conséquences
débun vocabul aire |imit®. 1 exi st
du lexique et les compétences en lecture. Lire couramment suppose
un vocabulaire en ad®quation avec
le fait que la pratigue de la lecture courante implique une
reconnaissance automatigue des mots Ilus. Cela veut dire
guodemnera lire revient a reconnaitre automatiquement
|l 6ort hographe dodébun grand nombre

déapprenti ssage qui va de |l a | ec
des mots en passage par la lecture des syllabes. Quand on maitrise la
lecture des syl |l abes, on arrive " i
rencontre un mot , pl us i est

automatiquement et lu sans déchiffrage. Ainsi, le nhombre de mots
déja rencontrés compte énormément en lecture. Un lecteur sans
compétence®n lecture courante est incapable de comprendre ce
quoi l it et on pourrait compr enc
primaire trainent des difficultés de lecture dont la source se trouve
dans le vocabulaire. Pourtant, la lecture devient une compétence d
base a partir de la troisieme année (CE1l), starla base de la

lecture les éleves doivent apprendre de nouveaux nsotslja base
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de la lecturels doivent renforcer leurs compétences linguistiques en
francais,sur la base de la lecturiés doivent appendre a connaitre

l eur environnement N partir des
vocabulaire a partir du CE1 peut fortement compromettre la suite de
la scolarit® ddédun ®I ve. Une sol

pallier les lacunes en vocabulaire.

3. Propasitions didactiques

Les faits relatés indiquent que les éleves du primaire butent surtout
face " |l a |l angue dbébenseignement q
pas assez de mots dans leur répertoire linguistique. La solution a
proposer va donc dans le seatesleur faire découvrir et comprendre
le nombre de mots possible et adapté a leurs besoins langagiers. Nos
propositions a cet effet concernent trois principaux points
| 6®valuation du vocabul aire des

année (CP2jdeleurs col ari t® jusqud”™ | a der
(CM2) doi t sbappuyer sur | a Il ec
vocabulaire. Par ailleurs, la troisieme année (CE1l) doit étre

consacr ®e N I a | @-dirg usen ac€quisition; ai s e

relativement aux exigees linguistiques liées a la communication
didactique et pédagogique.

3.1. L6®valuation du vocabul aire d

Comme évoqué plus haut, le systeme éducatif burkinabé (comme
cel ui des autres pays doAfrique
colonisation) soufee déun d®f i cit doé®val uat:i
un probleme plus général qui est la rareté des travaux de recherche
scientifique en didactique. En ce qui concerne le vocabulaire, la
littérature scientifigue que nous avons consultée ne nous a pas permis

de rencontrer un travail ddéesti ma
gubun ®colier burkinab est susce
tell e ®valuation est fondament al €

15 Cours péparatoire deuxieéme année.
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systématique visant a faire maitriser une langueestl essentiel
ddébavoir une id®e de | 60® endue du
plus en profondeur pour comprendre a quel point les mots sont
connus par les éleves. SelonMIARZANO (2004: 106), «Dale a
propos® quatre stadeos: d(el)c omenal &
jamais vu avant, (2) | 6a entendu,
le reconnait en contexte et sait généralement quels mots il va avec, et

(4) le connait biern»'®

Une r®fl exion sur cette desriopt,]
dans [ 6int®gration doéun mot dans
Rencontrer un mot constitue un premier pas vers sa bonne
connaissance, mais cela répond a un effort de traitement adéquat que
doit susciter | 6enseignemeendes doun
compétences lexicales doit permettre, dans un premier temps, de
mesurer le contenu des enseignements a proposer aux éléves et, dans

un second temps, de mieux consi deg
cet effet, | 6appr entuedoi é&rg eohéepts t ®m
avec les mots que les éléves sont susceptibles de rencontrer en classe.

D6o% | a n®cessit® de se r ®f ®rer

débune |l angue nbdont pas | a m°me f
termes sont beaucoup plus preses dans | es di scou
On va m°me jusquod” parler de mot s

liste des 1500 mots en francgais ou les occurrences de chaque mot
sont estimées pour déterminer leur fréqu¥&ncEn faisant une
évaluation des textes éni en avec | 6ensei gnemen
d®gager | es mot s | es pl us fr ®que
primaire aura a rencontrer dans les activités didactiques selon son
niveau. En plus de ces mots, il y a les mots fréquents de langue

16 Dale proposed four stages of knowing a word) never saw it
before, (2) has heard it but doesnbot
context and knows generally what it do with, and (4) knows it well.

17 http://eduscaokducation.fr/cid47916/listdesmotsclasseear
frequencedecroissante.html

60



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

francaise quemus venons déo®voquer gui
forc®ment en cl asse. (! est donc
aux éléves selon leur niveau. Voila pourquoi la lecture pourrait étre

un cadre intéressant.

3.2.La Il ecture comme point dobéapplL

Pourquoi ce lsoix de la lectur@ Cela répond a des principes
déordre p®dagogi que et didactique
doi t tre attri bu®e -~ l a | ecture
centre de tout syst me scolaire.
passe forcément par une bonne maitrise de la lecture. Au Burkina
Faso, des difficultés en lecture aprés la deuxiéeme année (CP2)
constituent un signe fort déun ®c

ne pourra ni sbadonner esSeslegores. | ec
Plus on a des atouts en lecture, plus on apprend a lire, moins on sait
lire, moins cbest motivant, <car p

Ensuite, il y a le fait que les éléves éprouvent de réelles difficultés
face a la lecture. Dans des études précédéntems avons eu a
démontrer que moins de 1/5 des éleves du primaire en fin de cycle
savent ' ire couramment . Cel a sob6ex
Des lacunes trainées dés les premiéres années amplifient les
difficultés des éléves quand elles ne sont fpaitees tres tot. En
essayant de sbappuyer sur |l a |l ect
éléves, plus de place lui est accordée et donc plus de temps a passer
pour | es aider " surmonter Il eur
Cependant un eir de hoonesidées ®ttunedadtra gst de
l es mettre en pratique. D6o% | a
faire pour que la lecture soit au centre de ce pfojet

Ce projet didactique doi t 0b®i
psychopédagogique et didactique. Sumplen psychopédagogique,
les éléments qui doivent guider la réflexionsont | 6 ©ge des ®

18 Theése de doctorat.
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leur environnement sociolinguistique. Vu que la lecture courante
commence ~ partir du CE1, I 6accen
partir de ce stade de &xolarisation (avec des éléves de 9 ans). Le
francais, a cet effet, doit étre considéré comme une langue étrangeére.
Cette |l angue ndest parl ®e qub6” |6
fran-ais standard soit l uni que
caractére exogéne du francais standard dans le vécu linguistique des
éléves requiérent un apprentissage caractéristique selon la charge
cognitive a imposer. En effet, plus elle est réduite, mieux les éléves
sbadonneront aux actividire@ese lep®dag
textes destinés a enrichir le vocabulaire doivent permettre de lier les
mots et expressions a des réalités observables. De ce fait nous
voyons les bandes dessinées comme un tremplin pour apprendre de
nouveaux mots et renforcer leurs compéssnen lecture. Des mots

liés & des images se passent de longs commentaires, sont plus
attrayants pour des enfants, surtout quand ils sont placés dans un
contexte culturel qui implique la vie de tous les jours du public cible.

La proc®dur e dignémera patrpermditee ded 6 e
présenter aux éleves une documentation variée avec le plus possible
de mots fr®quents dont | e nombre
effet, on doit penser au décloisonnement des disciplines pour
concevoir des bandes dessinéesr des th mes vari ®
autant les domaines de la vie socioculturelle que les domaines
scientifiques ol nous avons déja relevé le fossé entre le lexique des
éleves et celui des contenus didactiques. Des termes comme poils,
membres inférieursu supérieurs, plaine etc., sont découverts par les

®l ves lors des | e-ons dé®veil. P
pas déenseigner | e vocabul aire,
scientifique.

Ce qui vient doé°tr e denatdiddctguda. °tr
Comment faui | donc sbéy prendre pour r
pr ®sentation de | exiqgue cons®quen
permettre aux ® ves do6°tre |lingu

cours? Cela doit d dita &re urtk répanse awx a n t

62



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

di fficult®s actuelles des ®I ves.
lexicale de tous les textes de lecture, ainsi que des autres
enseignements et ensuite de traduire les éléments lexicaux en textes

de bandes dessinées comme indigluss haut. Selon les domaines,

des documents doivent étre congus et mis a la disposition des éléves
en fonction de | eur niveau do®tud
troisieme année (CE1) du primaire constitue une classe a part et a
considérer comme lte, particuliére.

3.3.Recomposer autrement la troisiéme année du primaire

Cette classe se trouve a la croisée des chemins entre le moment ou
l e fran-ais m®dium dbébensei gnement
moment ou il est admis que les écoliers soffissimment au point
pour suivre des enseignements dan
ans pour apprendre. Pourtant, roi
déapprenant au cap de | ocuteur <co
des deux premiéres années restesitinf f i santes pour |
objectifs. Ainsi pensonsous que le réle de la troisieme année (CE1)
dans le systéme éducatif burkinabé doit étre redéfini de maniéere a ce
gudelle soit une ann®e pr ®paratoi
assez baom lecteurs de la langue francaise. De ce fait, avec la
proposition de bandes dessinées évoquée plus haut, en plus des textes
de lecture les éléves auront a rencontrer plus de mots dans des
expériences didactiques diverses et variées. Certaines legons qui
donnaient lieu a des résumés a recopier doivent faire place a une

| ecture ani mPe par | 6ensei glant
grammair e, | 6expression ®crite, |
et la géographie. Cette proposition se justifi p a r l e fait
guatrieme année (CE2) on observe a peu prés le méme contenu
déenseignement avec ces disciplin

Une autre dimension doi't °tre do
des bandes dessinées qui doivent permettre aux enfants de
sb6expr i e guestonsr traitées qui font partie de leur
environnement immédiat.
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Dans c¢ces conditions, | ensei gnem
do®veil (exercices déobservation
intervenir en quatrieme année (CE2) aprés que les étitesu a
étudier le vocabulaire de base de ces enseignements a travers la
lecture soutenue par des images.

Conclusion

Léanalyse des donn®es que nous a
hypothése de départ qui est que les éléves du primaire, au Burkina
Faso,sont confrontés a des difficultés a trouver les mots en francgais
pour comprendre les enseignements qui leur sont dispensés et pour
sbébexpri mer .-nous iprogosé umrev autnes approche de

| ensei gnement pour [:6 apbr ospbraigaitt
res ructurer | dorganisation scolair
| a | angue fran-ai se, m®di um do
Cependant, |l e succ s de | d6innovat

tout autre d®pend fortements de |
compétences scolaires, car il est plus rationnel de mesurer les besoins
avant | édaction visant ~ |l es satis
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Conventions de transcription
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Les conventions de transcription appliquées aux lecons qui ont fait

|l 6obj et de commentaire sont cel l
Groupe Aixois de recherche enmnsgxe (cf. Cl. Blanche Benveniste

et C. Jeanjeanle francais parlé Paris 1987) rapporté dams
PROPOS DU FRANCAIS H AFRIQUE: question de normes
(Bulletin du Centre doOftudes des
spécial: mars1994).

+ pause bréve (GARStiret long avec barre
oblique)
pause moyenne

_ pause longue
[] transcription phonétique
" interruption du discours

ftet 6ai/ multitranscription (tradu

é amorce
X syllabe incompréhensible
Bon énoncé qui se chevauche

Pour familiariser

0 absence de liaison
V: allongement de la voyelle
Vo allongement prolongé de la voyelle

Quant aux interjections, nous utilisons celles reconnus par le
dictionnaire LAROUSSE.

Quand une r ®ponse nbéest pas ju
tentatives ou les propositions de plusieurs éléves, nous indiquons le
nombre dé®l ves qubil a fallu po
numeros.
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JeanAimé PAMBOU - Appropriation du francais a travers
|l es d®t ournements de siglhes, d
chez des apprenants de filieres techniques au Gabon

Résumé

La plupart des travaux sur les particularités lexicales du francais en Afrique
portent sur les unités lexicales simples ou composées, voire sur les locutions figées
classiques. Cette étude more c o mme n t | 6appropriation |
faire © partir des d®tournements de sigl
sbdbappui e sur un peu pl us dédune cent ai
déenseignement/ appr endelfilersesatecleniguesha Gabdne s ®t
Les résultats de cette recherche de type sociodidactique constituding, une
invite ~ diversifier |l es approches dans
langue seconde.

Mots-clés: appropriation linguistique «DSAOA», sigles, acronymes,
abréviation, rétroacronymie.

Abstract

Most of the work on the lexical features of French in Africa focuses on simple or
compound lexical units, or even on set classical phrases. This study demonstrates
how linguistic appropation can also be possible through the misuse of initials,
acronyms and abbreviations. This work is based on a few more than one hundred
illustrations obtained in the context of teaching / learning among the students of
technical courses in Gabon. Theuks of this sociedidactic research ultimately
invite us to diversify the approaches in the teaching / learning of French as a second
language.

Key words: linguistic appropriation, "EIAA", initials, acronyms, abbreviation,
retroacronymy.

Introduction

Depus les années 1970, plusieurs études ont été consacrées a

| 6®t ude des particularit®s du fr
notamment a JedRierre MakoutaMboukou (1973), & Suzanne
Lafage (1976), a Gabriel Manessy (1978 et 1979), aux deux éditions
destra aux de | 6®quipe I FA (1983 et

du Francais en Afriquequi se sont poursuivies au siecle
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contemporain. De facon générale, ces recherches décrivent les faits
permettant de parler de la variation diatopique du francais dans le
continent africain, a la fois sur les plans morphologique, syntaxique,

phonétique et phonologique ainsi que lexical et sémantique. Elles ne
sont certes pas sans rappeler celles de William Labov (1972) et, plus

r ®c emment , cell e do6HerPreireeDumont Wa l t
(1989).
Lorsqudil sbagit cependadethéma 6 ab o

de la variation du francais, particulierement en Afrique francophone,
beaucoup de travaux couvrent enco
des unités lexicales ditessimples» ou «composées, parmi
lesquelles les expressions figées ou figurées de la langue. @&rtes,

ces unités, nombre de phénoménes linguistiques sont bien mis en
valeur, mais cela peut laisser croire, a tort, que la variation
linguistique se limiteait a étudier des phénoménes linguistiques a
travers ces seules formes dounit®
les manuels de francais ayant intégré les particularités linguistiques,
cellesci ne concernent trés souvent que le lexique tel que nous
venms de le présenter.

Que peubn alors envisager pour diversifier les approches visant

une «photographie> actualisée des variations du frangais en Afrique
francophone? Nous pensons gue | 6 ®t ude
sigles, ddéacr ony mesormasuOSA@AE R r ®v i a
peut aider © innover dans | 6appro
de m° me gubel |l e permettrait de
proc®d®s de cr®ativit® | inguistigqg
réfléchie de la langue par les apprdsarméme réputés moins
intéressés par la discipline de francais, comme ceux de

| 6enseignement technique.

«Appropriation du francais a travers les détournements de sigles,
ddbacronymes et d 6»a dinsi@wonsaus intitukés a u

19 Prononcé [desawa]
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notre étude poumontrer que, outre les unités lexicales classiques,
considérées individuellement ou dans les expressions figées,
| Gappropriation du fran-ai s peut

domaine particulier desSACAe et qubi | i mporte
situatond e nsei gnement/ apprentissage
et favoriser l 6i nt ®r °t des apprer
francais.

Notre ®tude sbéinscrit dans |l a pe
francais, qui associe la sociolinguistique vaoiaiste, en particulier
telle quobdelle est d®vel opp®e par

Gadet (2003), mais aussi les considérations didactiques, telles
guodell es sont -PeugQu® (186 st 20D2).rPoud e a n
mener a bien notre recherche, nousim@ommes appuyé sur un
exercice scolaire de maison donng
cing fili res (Licence 2) de I
| 6ensei gnement technique dee Libr
repréciser ce que nous entendons pax BSAOA », avant de nous
intéresser a la constitution des données, a la présentation des
ph®nom nes dbéappropriation | ingui
do6®t udi ant s, aux f onc D3AOA»setdei ngui
terminer par une discussion sur laiegtion de la créativité
linguistique en francais langue seconde.

1. Les «kDSAOA» : définition

Parler des ©SAOA » exige de commencer par rappeler, de fagon

succinct e, l es d®finitions de sig
francais. Ainsi, le siglest la dettre initiale ou le groupe de lettres
initiales constituant | 6abr ®vi ati

organismes, des partis politiques, des associations, des clubs sportifs,
des Etats, ete: (Duboiset al, 2012: 429). Le sigle peut psenter

deux prononciations soit la suite des lettres est réalisée de fagon
alphabétiqué les lettres sont alors épelées, et on parlsigle, sans
ambiguité i ; soit la suite des lettres est prononcée de facon
syllabique, comme une unité lexicale owre, et on parle
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dd&cronyme Pour sa part, | 6abr ®vi ati o
des |l ettres dbébun mot simple ou co
Quant au ®OSAOA», luiFrm° me , cbest souvent
«détournes ou de anodifier» volontairemen | e si gni fi
sigl e, débun acronyme ou dbébune abr

valeur, de fagcon implicite ou explicite, un signifiéheuveau> ou
non attendu. Cette modification du signifié peut étre induite ou non
par celle du signifiant.

2. Consitution des «dsaoa», méthodologie et phénomeénes relevés

Apreés avoir déja travaillé sur lesDEAOA» dans la presse

gabonai se et dans | es interventi
politiques, nous avons consacré, dans chaque classe de Techniques
d 6 mression (Licences 1 eti220162 01 7 ) une s®ance

pour parler des sigles, des acronymes, des abréviations ainsi que de
leurs détournements dans le cadre du regard sur la question des
particularismes linguistiques du francgais au Gabon. Powudeades
séances, nous nous sommes appuyé sur des exemples précis tirés de
notre <corpus. € | 6issue de | a s
étudiants de se mettre par groupe de deux pour nous proposer, a leur
tour, des {DSAOA» entendus ou rencontrés autow & u X (une
vingtaine au minimum). lls devaient indiquer, par la méme occasion,

S i possi bl e, l es signifiants et
signifiés obtenus par détournement. Trente groupes nous ont ainsi
fourni un peu pl usitiodsdde déournements ai n e
i ssus soit de sigles, soit ddédacr c

Gabon Nous y avons ajouté des €léments de notre propre corpus en
vue de compléter certaines illustrations.

Pour identifier | es ph@monotrenes
démarche simple a consisté a comparer les signifiants de départ avec

l es signifiants transfor m®s, | es

transform®s ou |l es signifi®s doboor
suivant les cas. Cette méthoolgle nous a permis de déceler des
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changement s de d®notati on, | es n
modi fi cati ons déi ntonation, | a
rétroacronymie, le changement de genre grammatical, les emprunts

aux langues gabonaises et la tratdan subjective des mots de

langue étrangeére.

Comme changement de dénotation, nous avonstlés ¢élébres
M.S.T. (Maladies sexuellement transmissibles Moyennes
sexuellement trafiquéesu Moyennessexuellementransmissiblel
connues depuis des décai e s dans l es ; lAr an- a
S.E. E. G. (Soci ®t ® d 6Sansecaugei couraptt d 6
gratuits/ Société établie pour énerver les Gabonais / Société des
ennuis et des emmerdes du Gagbaai, la lettre « M» ne fait plus
penser aux madies, comme cela est normalement attendu, mais aux
moyennes données par des enseignants malhonnétes ou
«magouilleurs> aux apprenants sous le charme desquels ils

tombent . 1 en est de m°me pour
paraétatique S.E.E.G. 8ans eau et courant gratuit@st sans doute
motivé a priori par des besoins dbéexplici

mesure ou les prestations de cette société sont forcément payantes
(méme bien avant sa privatisation a la fin des années 1990), et dans

la meswe ol le mot «ourant (sans eau et couranést beaucoup

plus facile a comprendre que le madrergie» dans la dénomination
ddéorigine. Dans ce d®tournement,
(derriére la lettre &») disparait purement et simplemiedans la
mesure 0% ce qui i mporte ici noe
débune soci ®t ®, mai s surtout do°t
entre | es citoyens gabonais et I
(sans eau et courant gratuits). Dans Esxdautres détournements, en
revanche, | 6i d®e de soci ® ® est
con-o0ivent | 6entreprise soit cC 0 mj
d 6éperver les Gabonags, soit C O mmBNuUiSY etct eur
d 6egnmerde®  pour | O paygss Celalillste umdkeLlcertaine
opinion des citoyens devant |l es
dé6®l ectricit® peu appr®ci ®es des
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Parmi les modifications orthographiques, SYMPA (abréviation
familiere de Sympathique) /SYNPA (Syndicat national des
personnel s ) TG Rada télavisidntgabonaise) /
R.T.P.D.G.(Radio télévision du Parti démocratique gabongiarti
politique au pouvoir depuis 1967) peuvent étre cités. Dans le
premier, le signifiant oral au contraire du signdint écriti est
maintenu, donnant ainsi naissance a une homonymie non
homographe. Cellei laisse associer au syndicét de fagon
subliminalei | 6i mage doéune personnalit®
Pour ce qui est du second, la nouvelle orthographe énmaréalkté
des détracteurs du parti au pouvoir. A tort ou & raison, la principale
cha" " ne publiqgue de radio et t® ®v
relais des informations et des messages favorables aux différents
gouvernements ¢g®r ®@de, padun pnémespartp | u s
politique, le Parti démocratique gabonais.

La recherche de paronymie, voire de calembour, se lit a travers des
items comme S.D.F. (Sans domicile fixeé3.B.F.(Sans bureau fixe
au proprei absence ddbespace de lest r av a
fonctionnaires de certains ministéres gaboinai®smme au figuré
absence de maitresse fixe5/P.F. (Sans papiers fiYes SNAKE
(serpent, en anglais)SNEC (Syndicat national des enseignants et

chercheur} . Sbagi ssant du shi gA®er itqrua
francophone a souvent utilisé le termbueau» pour désigner la

ma tresse dbébun homme mari ®. Pl ut?
sans | ogement attitr ®, i est i ci

souvent en cachette, plusieurs relations asuses, que cette
personne soit mariée ou non. Quant @BF ce détournement
rappelle une certaine pratique consistant a falsifier ou a faire falsifier

l es pi ces/ piagpn epar tdidd Wleingr t P6éact
pour pouvoir jouir de certainsavantages> comme la participation a
un examen ou °~ un concour s, | or sg

ou pour b®n®f i ci er de néi mporte
détournement peut étre rangé dans le méme champ lexical que la
locution verbale «ectifi e r »l (&.@/@awungou, Moussounda
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Ibouanga et Pambou, 201202). Pour ce qui est du passage de
«snakee (de | sepeng) ai s Lt BNECr odndyanper s
membre fondateur de ce syndicat,
Ssup®r i eur eessage Sulslimiaal au gawvernament gabonais,

I ui signifiant par ce nom | a d®
ndentendai't pas se | aisser domin
démocratie ou du multipartisme qui soufflait sur les pays
francophones africains au déltes années 1990.

La rétroacronymi® u c hangement de d®not at
ou débun nom courant, trait®, pour
un acronymalonne des exemples comme ceux de PING (homme
politique gabonais) Pi ~ ce doi de gabonais® voireat i o n
JEAN PING (Nom doéun hoJésueestmweet i t i ©
nous pour inventer un nouveau Gapopn de FANG ( Nom
groupe ethnique gabonaifdrces armées nationales gabonajses
de JOUR (Espace de temps entre le lever et le coutthsoleil/
Jeunesse de | 6opposi)tLéesaeux premiers p o u
exemplesi cdest ®marannt des parti sar
président de la commission africaine, dont la rivalité avec Ali Bongo
Ondi mba, guel ques énidentelle dep2016,%est 1 6 ®|
encore le sujet de diverses conversations a Libreville, y compris dans
certains coul oirs de facul t ®s 0

sp®ci fiquement du deuxi menérde®t our
enregistr® | oorns td®&lu@vei si®ret-pdrae elnd u n
du candi dat de | dopposition gabo

| 6®ch®ance ®|l ectoral e.i FANGT@BuU 0oi s
sens de &orces armées nationales gabonaisés titre officiel de

| 6ar mPeFor®t adés car mPes gabonai ses)
plaisante de désigner ce groupe ethnique transfrontalier, présent aussi

au Cameroun, en Guinée Equatoriale et au Congo. La quatriéme a
fait son apparition remarqu®e ° |

Le changement de genr e st observable -~ pr o
REGAB (Régie gabonaise des boissof®efjardez les élections au
Gabor). Les citoyens gabonais connaissent bien leur biére locale,
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appel ®e LA REGAB. Toutefois, ave
2016, qui avait vu laalidation de dixhuit dossiers de candidature,
une application est apparue sur le réseau, appdlée REGAB ».

Pierre Destin Soghe, son fondat e
aux utilisateurs dobéobtenir des in
«ent emps r ®el , de | 6ouverture 7 | a
m° me jusqud” Il a pw bl siteAdritanesvsdu d e s |

7 ao(t 2016). Un autre changement de genre, toujours du féminin au
masculin, concerne le sigle B.P. (Boite postakeau postérieu),

pour parler familierement des fesses. Ainsi, des énoncés comme «
as vu son B. P » se font entendre de la bouche des jeunes garcons.

Les emprunts aux langues gabonags@sdonné comme exemples
| BOGA (Nom endog ne eméni gabonajsd, ant e
douée de multiples vertusldentification biométrique officielle du
Gabon; C.R.B. (Collége Raymond BouckatLéntre de recrutement
des bangandos IBOGA, comme «{SAOA» désigne le
«programme d'identification bio&rique dont le but & de
«moderniser @tat civil et de fiabiliser le fichie®ectoral et les
documents ddentit®» gabonais df. site www. gemalto.com,
consulté le 1éovembre 2016). Il a été mis en place bien avant
| 6®l ection pr®sidentiel bentd®r i2edulre

coll aboration avec | 6Agence natio
et des fréquences (ANINF). Les concepteurs ont di se fier a la
c®l bre plante pour I ui donner, |

Dans C.R.B. ou Centre de recrutemene s bangandos, [
noté est celui de kangandos qui signifie «caids», voire loubards,

en tolibangando, | 6argot des jo
Ibouanga, 2011).
Enfin, la traduction subjectiveoncer ne |l es sigl

anglophon&: D.V.D. (Digital Video Disc) /Dos et ventre dehoket

20 Dans | es pratiqgues du fran-ais au
expressions de |l angues ®transgydur es (]
cr ®ol e, voire du I|lingal a), dont Il e
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V.C.D. (Versatile CompaeDisc) / Ventre et cul dehorsu Ventre et
cuisses dehorsinsi que le sigle francophone V.T.T. (Vélo tout
terrain /Vieille tuéetuég. Depuis le début des années 2000, nombre

deGaboai s se sont habitu®s ~ stigma
certaines femmes, voire des prostituées, en utilisant ces trois
d®t ournements de sigles. (! est G
des termes anglophones, pas plus que celle du terme franegmpie
pr®ococcupe pas. Le plus i mportant
d®noncer la | ®g ret® de certaines
plus | arge, certaines miurs compo

Le bilan des phénoménes sgasents aux ©OSAOA» laisse
apparaitre pour | 6essentiel, des ph®no
aux particularismes linguistiques bien connus. Pour le cas spécifique
du Gabon, on peut trouver chez BouchielLafage (2000) les
changements de dénotation, les modifications orthographicees, |
emprunts aux langues gabonaises et les modifications sémantiques de
diverses natures. Toutefois, certains autres phénoménes semblent

relativement <originauxe . 1 sbagit en partic
volontaire de paronymie ou de calembour, de tradiictubjective

do®l ®ment s | exi caux, mai s aussi €
paronymie, voire dans une certaine mesure, la traduction subjective,

se retrouvent plus facilement dan

rétroacronymie constitue, pour part, le phénomene spécifique des
« DSAOA » analysés.

4. Rappel sur les fonctions linguistiques deD&AOA»

Par ce qu 0 ieux desrotsgdans lesdESAQA », il nous
parait convenable de rappeler que la fonction linguistique centrale de

exacte, trouvent aisément de&xplications imaginaires attestées dans

| 6usage popul aire. Cela est tr s rem
de la musique ol certaimeompositions de musiciens célébres ont connu

des «raductions populaires par simple rapprochement phonique avec ce

qui est percu par les mélomanes des compositions musicales originales.
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ce phénome@e est la fonction ludique (Renart, 2Q1alvet, 2011 ou

Pambou, 2015) . € titre doexempl es
de B.M.W. Bayerische Motoren Werke/ B.M. double piedpour
d®signer ceux qui, nbayant pas | e

de locomotion confortable, se contentent de leurs pieds pour se
déplacer) P.G.P. (Parti gabonais du progré®drti gabonais des
parleurs; L.B.V. (Libreville / La belle vill§ ; T.V.A. (Taxe sur la

valeur ajoutée Tout va augmenter / Taxe du vol a@utTaxe des
ventres avancgsou DAB (Distributeur automatique de billets /
Distributeur automatique du bonhgur Cependant, derriere la
fonction ludique, déautres, pl us
notamment

- De la fonction cryptique, chargée &coder» le sens. A ce sujet,
certains ®tudiant s, en pr®sence d
disent avoir des T.D. (Travaux dirigés au sens déncfégavaux
dirigés, au sens de rapports sexjiels

- De la fonction dévoilante, fondée sur la préitam de pouvoir
décliner le «rai sens doéun sigl e, doéun ac
abréviation comme dans le cas de V.IH. (Virus de
Il 6i mmunod®f i ciVius onentéhpoum décourager/les
humainsou Virus instauré pour décourager les humains

- De la fnction antithétique, consistant a proposer, dans le
«DSAOAe , | 6antonyme du signifi® doé
exemples dans les sigles EN&cole normale supérieureEcole
anormale supérieureét BR SARL: Batisseur de richesse Société a
responshilité limitée /Braqueur des richesses SARL

- De la fonction euphémique dont la caractéristique est de ne pas
choquer des oreilles par certaines expressions. Ainsi-opeut
comprendre le détournement de P.C. (Personal computer ou Poste de
commandement)rePetit coinou Petit cbté au sens de ilettes»
ou«l i eux dxfai sances

21 Manufacture bavaroise de moteurs.
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- De la fonction hypocoristique qui fait transparaitre une intention
caressante ou affect ue hemy» nano mme
pas «homosexueb, mais <homo» (pronomé avec une intonation
montante sur la premiere syllabe et non sur la deuxiéme), pour
homonyme lorsque deux personnes ont un méme nom ou
simplement un méme prénom, au GaBon

-De I a fonction injurieuse, Vv®hi C
exemples @nt donnés par L.D.D. (Lycée Djoué Dabarlytée des
dindons déplumgs ou | . T. O. (Il'nstitut des

Il nstitut des);tocards doéOwendo

- De la fonction «dénonciatives |, | une des pl us
dans notre premier corpus sur IeBSAOA». Elle nous permet de
citer, sur le plan moral, des exemples comme S.D.F. (Sans domicile
fixe / S.B.F. (Sans bureau fixef oncti onnaires gabon
ddbespace de t-roagaad Hureaa fixp,rao pens de
maitresse fixe S.P.F. (Sas papier fixe, notamment pour ceux qui ont
plusieurs papi ers doéoidentit® apr
naissancg Sur le plan sociopolitique, on peut citer la PIP (Prime
déincitation Prilmae paddif me imtaaoicieo n
Pr i me atibd auxpmaoblémesuPr i me doéincitation
ouPrime doéincit at i)oQette @rime, @ét@bliec N ® mi
2014 et vers®e aux fonctionnaires
deux ans plus tard, a ainsi été diversement rebaptisée du fait des
problemes rencontrés par les agents pour la percevoir.

Toutes ces fonctions non exhaustive$ sont confirmées dans le
corpus obtenu aupr s des ®tudiant

22 Dans ce sens, les locutewne sont pas supposés entendre des énonceés
comme : «Ce sont des homos mais plutdt «Untel est & HGo de

| 6 awn t«dmtel est monHOmMo é ou, dans l es: term
«Bonjour HOmo, comment vatu ? ». Dans tous les cas, il est important
doéisneir sur | d6intonation montante de
gue | 6expression sbéapplique aussi bi e
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5. Discussion
Le recueil des donn®es obtenues
per met de tirer des |l e-ons sur | ¢

sur le lien évident entre les changements linguistiques et les faits
sociaux, sur une certaine flexibilité =~ en  situation
ddbenseignement/ apprenti ssage en
linguistique.

Le travail donné aux étudiants demandait de proposer au moins une
vingtaine de ©OSAOAé habituell ement enten
g®ographique gabonai s, ®t ant donn
plus. Aprés le cours sur la notion de détournementsiles,
débacronymes et déabr ®viations et
par nous que par plusieurs étudiants, nous ne nous rendions pas

compt e, pour ce public dont l e f
pr®dil ection, gue ce ndtnphsruwme mi ni
sSsi n®cur e, ni m° me que | é6identific

né®t ait pas tr s ®vidente.

Pourtant, nous avons ®t ® surpris
proposés, mais aussi par les items proposés, dont plusieurs ne sont
pas connugle ceux qui se sont déja essayés dans ce travail. Notre
conviction était que plusieurs BSAOA» avaient été forgés de
fagon imaginaire. Aussi, pour tester notre hypothése, avous
choi si de mettre en confiance wune
souggonnions plusieurs exemples de détournementsaginaires».

La procédure a consisté a discuter, de facon plus détendue avec eux,

au cours dbébune s®ance sp®cial e, S
s6®t ai ent content ®s de doeurer d e
m° me s . La r®ponse positive attenc
des ®t udi ant s. Pour | 6essenti el
explications. La premi re est gL
| 6exercice campune. shia cd®¢ aontlers,ce st
par ce travail, | 6occasion doexpr
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frustration, |l ongtemps apr s | a
ndbaura | ai ss® personne indiff®ren

Il faut cependant noter que certaines rares réponses propesées
correspondaient pas aux vraiDSAOAe , t el gue nous |
Un des cas flagrants concerne les détournements a partir des erreurs
déorthographe des -@ousuphs emnsidéaé le Ai n
détournement Bipldome *inutile?® au travail» a patir de D.U.T.

(« Dipléme universitaire de technologe mais avonsious plutdt
pris |l e soin dbéexpliquer ~ |l 6appr
non plus retenu le détournementCemment maintenir ce

Y

logement?», a partir de COMILOG (Compagnie miniérde

| 60goou®) , pour | es m°mes raisons
celui du manque de correspondance lettre par lettre entre le sigle
ddéorigine et |l e d®t ournement pr o]

rejeté «Cai sse national e ddasommg et t i
d®t ournement de CNAMGS (Caisse na
de garantie sociale).

Au-dela des anecdotes, le plus important est de nous rendre compte
gue si les étudiants ont exécuté cette tache comumejeue |, cbest
que les DSAOA» constitenti finalementi un bon exercice de
production linguistique, dont les exemples méritent chaque fois
dé°tre resitu®s dans | eur context
points de d®part pour ®cl airer ce
f r a n- ast poarquoi,Gn@me si nous nous attendions a voir des
exemples plus géographigueme contextual i s®s,
pas du tout été décu des réponses de nos informateurs. A ce titre,
| 6exer ci DBAOA peut aderdes gpprenarity compris
ceuxdes séries techniquésa mieux participer et a mieux se sentir
concerné par les cours de francais langue seconde.

Quant au lien entre lesRSAOA » et les faits sociaux, il suffit par
exemple de sbéarr°ter sur certain

23 Lébast ®ri sque renvoie ~ la forme | i
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| 6li mdnce de l 6actual it® politigqu
particulier | es r®troacronymies s
(Pi ce doi dent i t)RoudeantRingl@saslest avgca b o n ¢
nous pour inventer un nouveau Gaposur le mot JOURJeunase
de | dopposition ukeiREGAB Regardezlas r ®s i
élections au Gabgnou le mot gabonais IBOGAIldentification

biométrique officielle du Gabgn. Léensemb3A®OA»de ce
sont tous suscités, directement ou indirectement, par la périod
®l ectorale de |l a fin du mois dba

citer des cas comme la tresmaginaireée CAN ( Coupe doA4
des nations) Cage africaine des Noiysjuste quelgue temps apres le

d®r oul ement de | a Coupealedadvier i que
et février2017 au Gabon. On ne saurait ignorer les détournements de
Franc CFA&*enFr anc du contr!'l e denl a F
Forte contrainte financiére en AfriquenFranc de la colonisation
francaise en Afriqueou en Franc de la cascience financiére
doAfrigaegpel ant | e d®bat revenu e
sur le maintien ou non de cette monnaie des anciennes colonies
fran-ai ses doAfrique. D®b at poss
économique allemanBeutsche Witschaftqui, en novembrg2016,

accusait la France de piller aux Africains 440 | | i ar ds dbdeu
an a travers le Franc CFA

Il nous a par ailleurs semblé nécessaire de nous servir des
productions imaginaires des étudiants pour consacrer une séance

entiere & & question de la créativité linguistique a partir des
«DSAOA», mais aussi de toute autre forme de particularisme

24 Cette monnai e, qui Franc glesi cblones t
fran-aisepusddaddric i d@el a communagset ® f r
lit Franc de la coopération financiére en Afriqéans les six pays de
| 6 Afriqgue centFRrand de laccomumauntéd fidaniére een
Afrique(dansles huitpasy de | 6 Afrique de | 6Ouest

25 Cf. http:// zinc.mondediplo.net/sites/144340, consulté le 6 novembre
2016.
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lexical ou linguistique. Cela a exigé beaucoup de flexibilité de notre

part consistant a ne pas nous enfermer dans la seule logique de notre
consigne identifier des <DSAOA» attestés au Gabon. Ainsi, en
nous empl oyant " consi d®r er | 6en
nous avons essaye de tirer de cet exercice la richesse de créativité des
®t udi ant s. Grande a d 6 aidutoepur s (
débapprenants ne se | assaient pl u:
confectionner un tr avaOSAOAeHoptl i ci t
ils assumeraient clairement la responsabilité. Plus nous leur tendions

la perche, plus de nouveawD&AOA » appaaissaient (cf. Annexe,

infra), dans une atmosphére certes détendue, mais sérieuse du point
de vue de |l a t©che demand®e. Aut a
eux un peu crispés pendant les séances de cours habituelles, autant
nous les sentions plus imagdiifis et plus coopératifs pendant ces
séances consacrées awDSAOA». Comment en aurait été
autrement dés lors que la fonction centrale d@SAOA » est le rire

ou le sourire?

Qui d de | 6appropriati on l i ngui
«DSAOA»?

Que &la provienne des professionnels de la presse écrite et orale,
des acteurs politiques, des citoyens lambda, des étudiants de filiéres
techniques, les exemples traités dans ce travail nous ont fourni des
« DSAOA » variés. Parmi ceux que nous avons Citégaces sont
attest®s comme particul arismes pr
locales, dans la presse écrite et orale, dans les discours politiques ou
dans ndéi mporte quel autre espace
fruit doéune | maeydans ke seuldut deorépondred o n n
une consigne formulée en contexte de travail scolaire. Il se trouve
cependant qubdentre | es DEAOKRS att e
sont ®| abor ®s sui vant Il es m° mes |
signifies non attethus per mettent ddédexpri mer
implicite, des points de vue sur les différentes dénominations
convoquées. Concernant speécifiquement cette activité soumise aux
®t udi ant s, i appara’t gue | 6app
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«DSAOA» est un fait facilement envisageable en situation de
francais langue seconde ou langue de scolarisation. Comme activité
scolaire, le travail sur les@SAOA » peut étre tenté non seulement

pour identifier des items particuliers, mais aussi pour se faiee un

i d®e du potenti el de cr®ativit® c

ceux qui souvent ne montrent p a
| 6enseignement/ apprentissage du
déappropriation de cette | angue.

Au-dela de ce fait, nous/ans constaté que les étudiants interrogés
néont pas toujours respect® :l a co
recueillir des «4SAOA» entendus ou enregistrés dans leur
entour age. Parce qguodi l fallait
exemples, quelquasmsnous ont proposé desDSAOA » fabriqués
par euxm°® me s . En tenant compte de | 6«
noé®t ait pas encourageant. Cepend
amené nos étudiants a pratiquer -eu&mes les ®SAOA ». Parmi
quelques  exemples, citons R.T.N. (Radio  Télévision
NazarethRappellenous ton nom L.M.D. (Licence Master Doctorat)

/ Linge mal dress¢ S.D.F. (Sans domicile fixe) / Sans difficulté
financiere; SIDA (Syndrome immunodéficience acquisSalaire

inchangé depuis des annédSNSET (Ecole normale supérieure de

| Ensei gne me n tEtudianes c roles gstraépiquesd et
travailleurs, etc. Cela revient a dire que par un exercice anodin, les

®t udi ants ont pris go%t au travai
ont pris golt ac e | eu, nous pensons quobi |
réinvestir dans des productions linguistiques plus personnalisées, et
pour quoi pas dans | a r®alisation
grande aussi de savoir que quand nous leur laissons le temps de
sbexpri mer l i brement, i | BSAOAD»Hh ®s i t
dont ils connaissent désormais le processus de production.

6. Pour ne pas clore la réflexion

Le travail réalisé constitue, en définitive, une esquisse de recherche
non systématiquement génésah b | e , en | 6®t at ,
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do®tudi ants en fran-ais | angue se
un nombre varié de RSAOA », et a voir comment les étudiants des
fili res techniques sbapproprien

« DSAOA », souvent fabqués par eurxnémes. Aussi nous pardlit
possible dbéouvrir cette r®fl exior
établissements secondaires ou supérieurs, dans des enquétes
formalisées, pour nous faire une meilleure idée des particularités

lexicales attesées», issues des RSAOAEe . Qudb- cel a ne
| 6 ®t u dDSAGAe, dlang une perspective sociodidactique, nous
a permis de montrer l es ret omb®e:

| enseignement/ apprentissage du f
un erseignement/apprentissage moins stéréotypé et qui accorde

avec le sourird une place particuliere auxjeux de mots> dont

nous sommes tr s |l oin déavoir ®pu
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ANNEXES

Principaux «dsaoa» proposés par les Licence 2 des filiéres techniques

AGOS: Association gabonai sAssocialians T uv

gabonaise des Tuvres scandal euses /

sociales

ANG : Alliance pour le nouveau Gabon Alliance nationale des

gourmands

ANBG : Agence nationale des bourses du Gabsgénce nationale des
budgétivores gabonais

ASECNA: Agence de sécurité pour la navigation aérienne en Afrique /
Assemblée des secrétaires nationaux
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AVION : Moyen de locomotion destiné au trangpérien des hommes et
des marchandised\ppareil volant imitant oiseau naturel

BAC : Abréviation de baccalauréaBienvenue au chémage

BAD : Banque africaine de développemeBriade antidrogue

BDP: Bongo doit partir Bongo doit présider

BEAC: Bamue des £t at s dBarglue des agoistes e nt r
d6Afrique centrale / Blaise effectue

BGB : Biochimie, géologie, biologiddande de grands blcheurs

BGD: Banque gabonaise de développemérBanque gabonaise de
détournement / Bies des grands détourneurs / Bande de gros dormeurs /
Beaucoup de Gabonais se droguent / Bande de Gabonais démunis

BP: Boite postale Beau postérieur

B.R. SARL: Bétisseur de richesse. Société a responsabilité limitée /
Braqueur des richesses SARL

BTP: Batiment et Travaux publicsBureau des techniciens pauvres

CAN : Coupe doéAf r i /fage afritaane des dbirs d n s
Coopération africaine des nuls

CCF: Centre culturel francais@essez de chasser les fous

CDE: Centre des entreprise€éntre des &rocs

CEMAC: Communaut ® ®conomi que des £t
Communaut ® des ®| eveurs HdE@mmuoauté ons
des enfants ®l eveursede moutons doAfrr

CEMEF: Centre des métiers de la femm@dmmunauté des enfants mal
élevés par les femmes / Centre des mémoires faibles

CENAP: Commission électorale nationale et permane@enpte électif
et national des avoirs personnél€entre national des pécheurs

CENAREST: Centre national de la recherche scientifique et
technologigie / Centre national de la restauration / Centre national des
recherches sans technique

CES: Conseil économique et sociaConseil électif des sorciers

CES: Col Il “ge dobens eCopnitéedesetleves ssueieur h d a i I
Centre doé®I ®vation des singes

CICIBA: Centre international des civilisations bantu Centre
international de la civilisation des bandits

C.N.C.: Conseil national de la communicatiérConseil national de la
connerie / Communauté nationale des chiches

C.N.J.G. Conseil national de lpunesse du GabonGhémage national
des jeunes Gabonais
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C.N.S.S. Caisse nationale de Sécurité social€dllectif national des
sorciers en service
COMILOG:: Compagni e mi nCompagniednmierés@é3g o o u «

logistes
COMUF: Compagni e ramunnde Frareevile&onlpagnie
des meurtres ° | duranium de Francevi l
C.R.B.: College Raymond Boucka CLentre de recrutement des
bangandos

C.T.A.: Centre de traitement ambulatoir€/onst at tardi f doé.
Centre des tentations amoureuses

C.V.: Curriculum vitag/ Chémeur véritable

D.R.H.: Direction des ressources humairleBirection des réductions
humaines

D.U.T.: Dipléme universitaire de technologi®ipldme universitaire des
tarés

ENA: £col e nati on alEgdémiedonatbmaleassuréet r at i o
Epreuve non acquise

ENI : Ecole normale des instituteurEAseignement normal infantile

ENS: Ecole normale supérieureHcole anormale supérieure / Ecole
nantie et sérieuse / Ecole non suivecole nationale des singes / Etudiants
non satishits / Etudiants non suivis / Enseignements non saisis

ENSET: £cole normal e de Etablissesnent dps e me n
niveaux supérieurs des encadreurs techniques / Etudiants nobles
stratégiques et travailleurs

E.P.C.A.: Ecole de préparation auxrdgres administratives Ecole de
préparation au chdmage assuré

EPI: £cole professi oBtabkssement ddsdparantso r ma t
inconscients / Ecole des parents incapablesExpérience, progrés
intellectuels

FANG : Groupe ethniqgue du GabonFbrce des armées nationales du
Gabon

FAR: Forum africain pour la reconstructionFbrum africain pour les
rhumatismes

F.CFA: Franc de la coopération financiére africairferanc du contrble
de | a France sur | 6Afrique /s Forte cc

F.D.C.: Front démocratique et culturefFfont des consommateurs

FIFA: Fédération internationale de football associatiofiralement
l 6invit® fait | d6daffaire
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F.M.I. : Fonds monétaire internationaférmule magique incompatible

F.P.: Fonction publiqué Fonction poubelle

GEC: Gabonaise do®di t iGaston épeuse Gbrene ¢ 0 mmL

G.M. : Génie mécanique@rosse merde

G.P.S.: Gabon propre serviceggabon pour le sexe

IGAD : Il nstitut gabonai s Inid@ianmgabonaiseau d®
d 6 papvrissement durable

I.P.K.: Institut privé Kenco Impossible de partir a Kango

I.P.N.: Institut pédagogique nationalnstabilité politique nationale

I.T.O.: Il nstitut des t e d¢nstituto des goicaeds déo
déOwendo

L.B.V. : Libreville / La belle ville / Lieu de braquage et de vol

L.D.D.: Lycée Djoué Dabany Lycée des dindons déplumés / Laisse
Daniel dormir

LEA: Laboratoire ddibérealrsceniants africans!| i qu ®e

L.J.AA.: Lycée Joseph Ambouroue AvaroLycée des jeunes astes
américains

L.M.D. : Licence master doctoratinge mal dressé

L.P.E.P.: Lycée privé Elite pluslycée privé Elite pute

L.P.I.G.: Lycée Paul Indjendjet Gondjoutycée des putes internationales
du Gabon

L.T.B.: Lycée Thuriaf Bantsanta llycée dedétes brllées / Lycée de
toutes les bordelles

L.T.J.F.O.: Lycée technique Jean Fidéle Otandbytée technique des
jeunes fous organisés

L.T.N.O.B.: Lycée technique national Omar Bongbylcée des timbrés
nuls oubliés de Bongo

MAD : Mouvement africain paor la démocratie Mouvement africain
pour la dictature

M.S.T.: Maladie sexuellement transmissibleMoyennes sexuellement
transmissibleg Monsieur, soyez tranquille

ONE: Organi sati on n@rganigatom hagonakk eles| 6 e mg
embrouillés

OPRAG: Organisation des ports et rades du Gab@rganisation des
premiers riches et affairistes gabonais

O.T.C.: Outil technique de communication ©Organise ton corps
/Organise ton cours

OVNI : Objet volant non identifié Objets volés non identifiés
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P.C.: Personal computerP et i t e castel / Petit coi
/ Professeur corrompu / Président corrompu

P.D.G.: Parti démocratique gabonaisParti des dirigeants du Gabon /
Population décue des grimaces

P-D.G.: Présidendirecteur généralPing doit gagner

P.G.P.: Parti gabonais du progréParti gabonais des parleurs

PIFE: Prime doéincitatiomPri meadbomctia
la faiblesse éducative

PING: Homme politique gabonai®i ce do6éi denti t® nat.i

P.I.P.: Prime doéincitatiPonmé da@i npceirtfaotri
paresse

P.M.U.G.: Pari mutuel urbain du GaborPArti des menteurs unis pour le
Gabon/ Paris des maboules urbanisés gabonais / Peuple mutilé uniquement
au Gabon

P.N.E.: Parti national écolgique /Point non élucidé

R.A.S.: Rien a signalerReste avec Solange

REGAB: Régie gabonaise des boissorRefardez les Gabonais boife
Regardez les Gabonais aimer la bidrRegardez les Gabonais avaler la
biére / Regardez les étudiants gabonais avala biére/ Regardez les
étudiants gabonais animer les bafsRegardez les étudiants gabonais
animer Bitam / Regardez les EqudBainéens animer Bitam / Regardez
®merger | e Gabon dO6AIi Bongo

R.N.B.: Rassemblement national des BlcheroriRassemblemented
nouveaux boudeurs

R.P.G.: Rassemblement du peuple gabonai®épartition du pouvoir du
Gabon / Rien pour les gauchers

R.T.G.: Radio télévision gabonaise Radio téléchargée du Gabon /
Robots téléguidés gabonais / Région des tyrans du Gabon

R.T.N.: Raio Télévision Nazareth Rappellenous ton nom / Radio
télévision normale

SARL: Société a responsabilité limité&erge, attention, roule lentement

S.D.F.: Sans domicile fixé Sans difficulté financiere

S.E.E.G: Soci ® ® dodé®ner giSans eati et dovrard u  d u
gratuit/ Société établie pour énerver les Gabonaociété des ennuis et
des emmerdes du Gabon / Société énervante et épuisante du/Cadion
Emma, les éléves font gréve

SETRAG: Soci ® ® dobéexpl oi t aSoci&érdes d u Tr
trafiguants du Gabon
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S.G.S. Société gabonaise de sécuritptiétés des gardiens en service /
Société des garcons solides / Société gabonaise des souffrants

S.G.T.P. Société gabonaise des transports publisciété gabonaise des
tueurs du peuple

S.G.T.T.: Société gabonaise des transports terrestBaciété gabonaise
des tuéesuées

SIDA: Syndrome immuno déficience acquisSalaire inchangé depuis
des années

S.N.B.G.: Société nationale des bois du Gabo8oluhaitenous bonne
guérison

SOBRAGA: Société des brasseries du Gab@otiété des braconniers
du Gabon

SOVOG: Société de valorisation des ordures du Gab@ociété des
vauriens du Gabon / Société de vol organisé au Gabon

SV.P: S6i | Sayaz solomdiramertt prudents

SYNAPROTAG: Syndicat national des propriétaires et taximen du
Gabon /Syndicat national des profiteurs taximen du Gabon

TAF : Travail a faire Tache avérée forcdelout a fait

T.D. : Travaux dirigés Toujours drole / Rapports sexuels

TIC: Technol ogmatos et deela dodmunidatioh Travail
important mais complexe

T.V.A. : Taxe sur la valeur ajoutéd@xe des voleurs assurés / Taxe du vol
ajouté / Tout va augmenter/ Taxe des ventres avancees

T.P.: Travaux publics/Tapage populaire / Tueur du peupleTravaux
pourris

T.V. : Télévision/ Trop vu

U.D.S.: Union pour la démocratie socialeUhion pour la désillusion
sociale

U.F.P.D.G: Union des femmes du Parti démocratique gabonisidn
fondée pour déranger les garcons

U.G.B.: Union gabonaise de bame /Union des gros buveurs / Unissons
les Gabonais au braquage

UN : Union nationale Union nulle / Union des Nzebi

U.O.B.: Université Omar Bongo Université & option boisson / Union
organisée des brigands / Univers original des brimeurs

U.P.G.: Uniondu peuple gabonaisUnion des pauvres gabondisJnion
des péres garagistédJnion des pédés du Gabon

V.C.D.: Versatile compaetlisc /Ventre et cuisses dehors
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V.I.H. : Virus immunodéficient humainVal i der l 6infid®Il it
Violence internatnale entre les hommes

« DSAQOA » SPECIALEMENT TIRES DE NOTRE CORPUS POUR
COMPLETER CERTAINES ILLUSTRATIONS

B.M.W. (Bayerische Motoren WerkeB.M. double pied

F. CFA.: Franc de la coopération financiere en Afrique ou Franc de la
communauté financiére addine /Franc de la colonisation frangaise en
Afrique/Franc de | a conscience financi re

HOMO : Homosexuel /HOmo (avec une intonation montante sur la
premiéere syllabe et non sur la seconddpmonyme

IBOGA : Arbuste de la forét gabonaise, ré&gipour ses vertus multiples /
Identification biométrique officielle du Gabon

JEAN PING: Homme politique gabonais Jésus est avec nous pour
inventer un nouveau Gabon

JOUR: Di vi si on du t e mpesresdJeunesse @®t e n d
| 6opposit ilacésistancei e pour

REGAB: Régie gabonaise des boissonRégardez les élections au
Gabon

R.T.G.: Radio télévision gabonaigeRTPDG (Radio télévision du Parti
démocratique gabonais)

S.D.F/ S.B.F. / S.P.E Sans domicile fixe Sans bureau fixé Sans
papiers fixes

SNAKE : Serpent en anglaisSNEGSyndicat national des enseignants
chercheurs

SYMPA: Abréviation familiere de gympathique> / SYNPA- Syndicat
national des personnels de | dagricult

V.T.T. : Vélo toutterrain /Vieille tuéetuée
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Rachida SADOUNI - Apprentissage du francais en Algérie
Source de motivation ou de blocagpour les lycéens?

Résumé

Le pr®sent article se veut une investi
francais par les lycéens algériens. Il est question de savoirgjselieles difficultés
linguistiques et extralinguistiques rencontrées par ces lycéens pour arriver a écrire,
lire et parl er |l e fran-ais correctement .
comment le francais est assimilé et accepté par les lycéémenty et comment ces
derniers r®agissent ° | 6utili silamdtvésr du f |
ousesentefit | s bl oqu®s | orsqudils sont confror
milieu plurilingue qui les caractérise

Mots-clés: Frargais, apprentissage, lycéens algériens, motivation, blocage.
Abstract

The present article sets as an investigation in the reality of French learning by
Algerian high school students. It is to know what the linguistic and extra linguistic
difficulties, these students face when it comes to write, read and speak in French. We
are going to see, through a survey, how Algerian high school students assimilate and
accept French. Similarly, how these students react when they use French, orally and
in writing. Are they motivated or do they feel blocked when they are have to express
themselves in French?

Key words: French, learning, Algerian high school students, motivation,
blockage.

Introduction
L6®crivain al g®ri en Kat:eb
« La languefrancaiseresteun butin deguerre
A quoibonun butindeguerre Si 'ondoit le jeterou
le restituera sonpropriétairedésla fin deshostilités?. De «ce
butin de guerre , il ne reste mal heur euse
mirage. En effet, bien que | e freé
ans de présendeancaise en Algérie et enseigné dés le primaire dans
|l es ®coles alg®riennes depuis |6

26 www.wikipedia.com/wiki/kateb_yacine
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grand nombre des apprenants algériens est incapable de briller dans
l a Il angue de Moli re. ! néy a (¢
®crit ou | 6or al pour se rendre c

Déun simple accende dr auvnee 0inginso rsau
«se " |l a fin doéun substantif pluri
homographes et homony meste Joinldedappr
maitriser le frangais, une langue parlée et enseignée a grande échelle

clt® de | 6arabe et pl us r ®cemn
inévitablement a poser les questions suivantes

- Pourquoi | 6®colier al g ®aniee n e
déoapprendre | e fran-ai s, ourtant
- Quelles sont les raisons de A0 t i vati on doéun gr
déapprenants al g®riens ?pour | 6dapp
-Le faible niveau enregisten® dan
Algérie, esc e | a faute de | dbapprenant,
sociéte?

- Comment expligug¢-on les mauvais résultats dans la langue
francaise chez les apprenants au lyzée

-Y at-i | une solution pour combl er |
dufran-ais chez |73 pup coementnpeang | g ®r i
remeédier?

Nous tenterons de r®pondre °~ C e s
mettre en relief une r®alit® que
Al g®ri e, ndédont jamai secsag®t eddemt
l a sonnette doéal ar me. Comme nous
le frangais peull ou non représenter une source de motivation pour

| apprenant al g®rien qui se retr
sbexprimer or al eomefatguemusepascendadts r i t
ont excellé malgré le manque de moyens. Pour ce, nous avancgons les
hypothéses suivantes
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-L6®colier al g®rien ®prouve des
fran-ai s, parce que |l a pratiqgue
fait défaut;

- Les jeunes apprenants algériens ne sont pas motivés pour
apprendre le francais, car les environnements familial et éducatif
ndbencouragent pas cette motivatio

- Le triangle apprenargnseignansociété est responsable du bas
niveau en frargis chez les écoliers

- Les mauvais résultats en frangais chez les écoliers algériens
pourraient °tre attribu®s ~ | 6ass

Si les apprenants algériens ne pratiquent, en général, le francais
guden cl asse,cependmentsens emtceunti t
leur langue maternelle (Bessai, 2012). lls se sentent comme
«forcése de parler |l e fran-ais 7 | 0i
dehors. Ce en dehorg qgui fait r ®f ®r ence
ext ®rieur d eeutil fowep prr dle anmjeur dans
| 6apprenti ssage du fran? adéfsestetc e
guoi nous tenterons de répondre en nous appuyant sur des exemples
tirés des erreurs commises par les apprenants algériens au lycée. A la
fin, nous donerons des recommandations que nous croyons utiles

pour stimuler | dapprentissage du
1. Constat sur | dapprentissage ac
D6aucuns pensent que | a faible a
des lycéens algériens,st essentiell ement due
ces |lyc®ens qui, en grande maj or |
comme langue maternelle dans leur parler quotidien. Ce qui influe

sur | 6apprenti ssage du fran-ais ¢
volume ho ai re ®tr oit qui [ ui est acc
contre, croient que le probléme reste celui des enseignants du

fran-ais qui sbadressent - l eur s

arabophones) ou en berbére (dans les régions berbérophones) en
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clas®, soit pour expliquer les lecons, leur demander de faire tel ou
tel exercice ou tout simplement, faire un commentaire sur le
déroulement du cours. Bref, cette deuxiéme catégorie trouve que les
enseignants algériens dédiés a enseigner le francais, le font
généralement en langue maternelle des apprenants qui se retrouvent,

en fin de compte, en train %W@oappr
déarabe ou de ber-ddirree equepalréadns €
fran-ai s communi qgue " qterms dw®l  ve
programme de la langue frangaise en utilisant le dialecte arabe ou

berb re pour expliquer. [ i ni tie
dans l e fran-ais gubdun but et n
Déautres encor e, Cc 0 ma28) avalaceni que B o u a

certains enseignants sont tellement concentrés sur le
désintéressement de leurs éléves aux cours, et leur baisse de niveau
gudils sbdboubli:ent de sdauto®value

«( é) devant de grandes |l acunes
ddensei gnant uestiondeorenseignement e tout ce

qui gravite autour, et on se retrouve continuellement devant le

méme discours mes ®| " ves sont faibles,
ils ne travaillent pas assez, i ls
etc.»

Nous estimons, po notre part, que la complexité de la langue
francaise ellenéme participe au blocage de son apprentissage dans
les lycées algériens. Il est nécessaire de souligner que les apprenants
trouvent la structure du francais trés complexe comparativement a
| 6 &is par exemple dont la conjugaison est plus simple. De plus,
| 6ort hographe du fran-ai s, sel ol
confusion entre homony mes et hor
trouve perdu au milieu de la trés grande richesse de cette langue.
Nous estimons également que le manque de lecture constitue un
®l ®ment pri mordi al de | a bai sse
francais en Algérie. Les apprenants ne se motivent pas pour lire en
francais. Une lecture qui aide beaucoup a acquérir les compétences
duparl er et surtout celles de | 6¢
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déduire en une journée que la lecture en Algérie, en arabe ou en
fran-ai s, ndéest pas coutume <chez
stations de bus, de métro, de tramway ou méme dans les@grdp

est rare de voir un jeune en train de lire un journal, un livre ou une
revue. Se joint a notreavis, Houari Bellatreche (2009111) qui

énumere les raisons du manque de lecture chez les apprenants
algériens en menant une étude sur la littéaij@eés des étudiants de

premi r e ann®e de |l i cence en fr
soulignant | 6i mportance de | a I
professionnelle de | 0apprenant | o

«( é) de nos jour s, bon nombr e d

g u 6 daist et ee désintéressent du livre. Plusieurs facteurs
entrent en jeu, entre autres, le pouvoir de la télévision et

Il i nfluence des nouvelles technol ¢
communication. La version numérisée a remplacé la version

papier. Devantld ongueur déun I ivre, Il e | e
souvent un senti ment déennui . Or ,
débapprenti ssage dbébune grande i mpor
per met au |l ecteur débacqu®rir des
®l abor ®e s, d doelaire, idec développes son esprib ¢ a

critique et doéam®liw®rer son niveau

Quant a Essafia Amorouayach (20086), elle considére que la
situation de bilinguisme que connait la société algérienne, entraine ce
guoel | edeagmanindtienlinguistiques> :

«Toute situation de bilinguisme se caractérisant par la mise
en contact de deux systemes linguistiques entraine des
contaminations r ®ci pro-giaqusonde | 6un
donne wusuell ement | e nmuwshbieh@i nt er f G
prononciation que le lexique, la grammaire ou la syntaxe.

Nous d®dui sons, donc, gue ce d®s
du francais au sein des lycées algériens, est di a différents facteurs
dont | dapprenant s dontdésawnais partie des ®p a

sa vie quotidienne (le bilinguisme, les réseaux sociaux sur Internet, la
télévision, le téléphone mobile et les options inhérehtes e t qui
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influent profondément sur le manque de lecture et] par, do®cr i f
en francais. Le comsa t gue nous avons fait

ndbest pas accompagn® doillustrat:i
utile de mener une enqu°te ~ ce s
de vingt questiorté

2. Contenu de | 6enqupatcempéancea nal y s

Nous avons envoye le questionnaire via le réseau social Facebook a
 6intention des apprenamdisnoal g®r i
connaissances leur recommandant de le transférer a un maximum de
lycéens. Nous avons précisé que le qoastire devait étre rempli

Y

et réenvoyé a notre adressemail. Nous avons recu 94

questionnaires remplis par les éléves de e2 de & années
secondaires des filieres scientifique, lettres et philosophie et lettres et
langues étrangeres. Les questionnéieit 36 de sexe masculin et 58

de sexe féminin.

La filiere scientifique était majoritaire avec 73 questionnés, suivie
de la filiere lettres et philosophie avec 19 questionnés et enfin, la
filiere lettres et langues étrangéres avec 1 questionné.

L 6 © g guestienaés a varié entre 15 et 21 ans. A la question sur
|l e volume horaire du fran-ais dalil
était notre surprise de constater que tous les éléves de la filiere
scientifique ont répondu que le volume horaire du francaiségalt

cel ui de | darabe tandis que ceu
et langues ®trang res ont r®pondu
Ce volume horaire inf®rieur ou ®
continuer | 6appr entmémesasgdei ndiut ifarnatn

lecture puisque 72 des questionnés avouent lire des romans,
journaux, livres scolaires, revues et articles, en réponse a la question
« Lisezvous en francai8

27 Le questionnaire est annexé a la fenakt article.
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Si oui, quel genre de lecture faiesus (romans, journaux, livres
scolaires,r evues, ZartiSeluéedépent 20 doei
répondu par «oné . Mais ce nbdbest pas |l e ¢
29 éléves ont répondu a la questiovbus arrivet-il de produire des
rédactions en franca®» par «non» tandis que 19 préférerédiger
des écrits sur Facebook, 39 sont partagés entre la rédaction des lettres
personnelles, articles et messages sur le téléphone portable. Notre
enquéte a révélé, entre autres, que la pratiqgue du frangais en dehors
de | 6®col e node gleslywéenss algénensoghi simentc | e
communiquer dans la premiére langue étrangere dans des lieux
autres que la classe.

En réponse a la questiorPratiquezvous le francais (oral et écrit)
en dehor s? S eu ldite®cl»,| G questionnés ont
répandu par «oui». Les lieux de communication varient entre la
maison, la rue, chez le médecin, dans une école privée de langues et
chez | 0®picier. Quantnon» nousavens q U i
comptabilisé 30 questionnés dont 21 filles et 9 gargdnss avons
également constaté que les lycéens algériens comprennent le francais
facilement puisque le niveau de compréhension du frangais chez 40
questionnés varie entre 40 et%0 suivis de 20 questionnés chez qui
ce niveau est entre 20 et %) en répose a la question relative au
niveau de compréhension du francais. Uniguement 19 questionnés
estiment que leur compréhension du francais dépas#e 60

Afin de vérifier le degré de seécurité linguistique des lycéens

al g®riens dans | eaispnaus hvens inadus dahsdé ®c r
notre questionnaire les deux questions suivantétesv ous ~ | 6 a
quand vous lisez en francdls et «<Etesv o u s  ~ |l 6ai se ¢
parlez en francai®». Les réponses ont varié entreui », «non»,

«un peu» et «parfoise . 50 questionn®s se se
| ecture en fran- addsi,r edo2n5t, |sae nsoe n

®gal ement en parl ant en fran-ais.
en parlant en frangajparmi eux, 11 ont répondu par la néga a la

premi re question. 14 questionn®s
en parlant en francais. Et tous les questionnés qui se sentent mal a
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| 6ai se soi't en | isant, soit en p
réponse par des justificationstelleJ e ndéai me pag 6lae |
peur de faire des faute®ui mais pas tout le temps car quand je ne
pratiqgue pas, ca devient difficile apres j e nodali j amai
francais». Il ressort de ces justifications que certains lycéens
algériens soufr n't  imbécurité linguistigue en lisant ou en

parlant le francais, et nous avons estimé que cela est d0 a plusieurs
facteurs dont le sentiment de peur-&gis du cotéétranger du

frangais. Nous avons alors tenté de savoir si les enseignants du

fran@i s j ouent un r*l e dans | 6appr
leurs éléves.

Cbest pourquoi, nous avons pos®
guestions suivantesxVot r e enseignant {#&) du
(elle) ™ wvous, g ulé eonrs? Sidaadpenseiest p e n

non, quelle autre langue ou dialecte utiisk(elle) en class@ ». 33
questionnés seulement avouent que leur enseignant (e) du francais ne

parl e gue cette |l angue en cl asse,
du franca s , l eur enseignant (e) ut il
pr ®ci ser soi l sbagit du dialecte
| 6angl ai s ou | 6espagnol . Sans q
justification, certains gquestionn

l angues dans un cour s despliquariesh - ai s
mots/termes difficiles aider les éléves a bien comprendre le

f ran- ail3 questionnés ont simplement répondu paone

sans mentionner quelle autre langue leur enseignaniti(ise en
classe. Bien s?3%r, | Odonceresegéicaest n e
a aimer, a lire et a parler le francais si ces derniers, dans leur
constitution identitaire, leej et t ent . En t out
gud®prouvent |l ese®devedAdans, | ael
pas de lire dans cette l angue.
guestionnés qui avouent avoir lu romans, articles, lettres, poemes ou
autres écrits en francais, a leur téte les romans.eefsls du Pauvre

et Les Misérableset les contes de fées teendrillon Il y avait

aussi et surtout mention dbéarticl
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|l yc®ens al g®riens dbéaujourdbéhui,
monde, ont tendance a lire de plus en plus sur Internet que sur du
pape r comme autrefois. Cbodest | 6 r
prévaut sur la version papier.

La | itt®rature dbébune | angue donn
cel ui qgui veut conna’tre wune | anc
sel on | e di remseignanteniledoitaammeneen & liee la

littérature de cette langue. Nous avons voulu corroborer cette
hypothése dans notre questionnaire, et savoir si les lycéens algériens
sont vraiment intéressés par la littérature francaise, en posant la
guestion swiante «Avez-vous lu, au moins une fois dans votre vie,

un roman (en francais) écrit par un auteur frangaiSi oui,
lequel?». Nous avons été frappés par les réponses car 71 des 94
guestionnés ont répondu panen» contre seulement 23 qui disent
avoirlu Les Misérablesu Les Fables de la Fontaindont quelques

uns ont cit® |l es Tuvres de Mo u |
Mohamed Dib bien que la question ait préciséckit par un auteur
francais». Nous avons pensé alors que les questionnés se sont
focalisés sur le caractére scriptural du roman sans prendre en
considération la nationalité de son auteur. Les filles lisent plus que
les garcons puisque, dans notre enquéte, parmi les 23 qui ont
répondu par @ui», il y avait 14 filles et 9 garcons. Cepentjda

bai sse du niveau de | ecture en fr
ou affecte peu, leur moyenne. A la questidargénéral, quelle est
votre moyenne annuelle en francais (Sur20) 52 questionnés ont
répondu par (Entre 15 et 20). Il faugisaler que ces moyennes ne
sont, dans la majorité des cas, crédibles pour diverses Flidees

de lycéens donc méritent les notes de frangais qui leur sont
octroyées.

28 Parmi ces raisons, il y a le phénomeéne alarmant de la triche lors des devoirs
ou des examens. Ce qui contribue grandement a octroyer de bonnes notes a certains
éleves chez qui le niveau en francais est réellement tres faible.
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A coté de ces raisons, on peut citer la révolution des technologies

de communication etd 6i nf or mat i on gue con
actuellement, et qui constitue un exutoire ddétoulement> pour

l es |yc®ens al g®riens qui s6int ®
virtuel. A | eur ©ge, d o auespirass tro
apreés une journéscolaire chargée. Mais nous avons voulu savoir si

ces ®l ves néutilisent | es t ech
déinformation que pour sbamuser.
guestionnaire la question suivanteA« | 6 r e des no
technologies de commni cati on et d &vousf or ma
| 6i n? @& ouh paurqud? ». Nous avons mis quatre réponses au
choix entre divertissement, r ®al |
savoir, chat sur les réseaux sociaux ou les trois a la fois. 57
guestionnés mt répondu par kes trois a la foi» tandis que 35
autres ont choi si uni quement | édun

Trois questionn®s ont ni ® | 6util
Cela démontre que ces lycéens, dans leur majorgté,détachent
peu a peu de la réalité en construisant un monde paralléle et propre a
eux, et 0% ils peuvent sbexpri me
également que les lycéens utilisent peu les technologies de
communication et doéi nf or maaireon p
mais aiment se divertir dans le monde trés vaste de la technologie.

Ou est le réle des parents dans tout @el@emandenils a leurs
enfants de tirer profit des nouvelles technologies pour apprendre le
francais via le ne? Les encouragetils & amébrer leur niveau dans
cette langué

Selon 80 questionnés qui ont répondu a la questdtn ¢ 6 r e de
mondialisation, vos parents, vous encouragent apprendre le

Y

francais, a écrire et a lire en francais, ont affrmé que leurs

parents leur achétn t des i vres et des C
francais. lls les inscrivent dans des écoles privées de langues pour

apprendre | e fran-ais et communi c
dire alors que |l es parents ne m®i
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enfants pissent apprendre et méme maitriser une telle langue
vivante qui | eur servira certaini
travail.

Ces lycéens qui disent que leur moyenne annuelle en francais
d®passe g®n®ral ement 10/ 20,enqui a
parlant en francgais, et qui estiment que leur niveau de compréhension

du francais dépasse 20, g u élevmaimeat® Pour répondre a

cette question, nous avons terminé notre enquéte par deux questions
afin de vérifier a quelle étendue les lycéenséiaggs peuvent
maitriser les bases et les notions de la langue francaise. Pour ce, nous

|l eur avons demand® sdil:snedungey ai en
ami (e) gubdils ndoavaient pas Vvu
donner de leurs nouvelles, @he autre, pour demander un emploi

dans la société de leur choix. 84 questionnés ont répondu a la
premiére question paraui», et leurs lettres étaient plus au moins
acceptables. Les autres questionnés au nombre de 10, ont répondu
par leur incapacité aédiger une lettre amicale. Parmi les 84
guestionnés, 5 ont répondu paoui » sans toutefois écrire la lettre.

A la deuxieme question, 35 questionnés ont rédigé la lettre
administrative contre 14 qui ont exprimé leur incapacité a le faire.

Nos commentaii® des lettres amicales et administratives rédigées

par les questionnés seront émis dans le-8tvassuivant intitulé

« Discussion des résultassA la fin, nous avons demandé aux éléves

sb6ils avaient ®t ® ai d®s par,etquel g
de qui si la réponse étaitowi ». 55 questionnés ont nié avoir eu

recours ~ | daide de quelqudun tar
| 6ai de de | 6enseignant (e) du fra

3. Discussion des résultats

Aprés avoir analyséles réponses des lycéens, il est temps
maintenant de les discuter et de répondre aux questions que nous
avons posées au début de notre article. Nous pensons que les lycéens
al g®riens sont en difficult® pers
guodi | sintéegsentdd® la lecture dans cette langue, qui aide
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largement & acqueérir les facultés de lecture aussi bien que les facultés
do®criture. Nous croyons ®gal emen
doit comprendre plus de volume horaire du frangais surtmut lps

filieres Lettres ou les éleves sont inévitablement amenés a utiliser le
fran-ai s, ) |l uni versit® dobébabord,
poste de travail dans le futur. Comme cité plus haut, les technologies

de communi cati on te teur pdaéti darfisole mat i
d®si nt ®r essement des |l yc®ens pour
|l ieu de se documenter et doenrich
a «chatter», méme en francgais, mais en utilisant une langue pleine
déabr ®vi ati onse seuls lesl éinternauwied epsuvent u
comprendre. Le frangais correct est une chose révolue pour ces
«amoureux de la technologie.

Dans les lettres (amicales et administratives) que les questionnés
ont rédigées, nous avons relevé des erreurs orthographiques
«t ouj our e, tr ®s, » ap grammaticales( teop s e n ¢
nombreuses pour les citer toutes. De plus, la majorité des lettres a
débuté avec mention de la date, du destinatathet Fares, Chére
Nawel, Mon ami, A Monsieur le Directeur, Cher directeurecCh
e mp | oy e etrdy deétinateur Abdellatif, Ton amie Kahoula,

Ton ami, Ta meilleure amie, MiMa n e | s b. fNous avans e é
remarqué dans certaines lettres administratives, le tutoiement du
destinataire tel d 0 a i l 6honneur de», et Benvoy

mention de 4anerci, veuillez accepter mes salutations, a la prochaine,
avec tous meédlafinaelaleticet Guant &la formule

finale dans | es | ettres amicales,
langues, en plus du francaisltt es | 6i t al i en, | 6an
| 6ar@b&o camigo, je tbébenvoie mes s
t 6embr asse, “ bient?txllfgutsigsalerb i s ou
surtout  utilisatiTkrn e st 0d mrg@v i®e
bien, Bzf = bezwaf (beaucoup), é

D6autres raisons de |l a baisse du
al g®riens peuvent encore °tre cit
| 6apprenti ssage du : kg membreside land e s
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famille ne travaié n t pas © faire aimer | e
jeune age ou lui faire regarder des dessins animés, des films ou des
séries pour enfants, en frangais. Ce qui lui faciliterait certainement le
cont act avec cette | anguaetlefatne f o
gue beaucoup dbébenseignants du fra
berbére) en classe, ce qui rend faible la volonté des éléves a
apprendre le francais. Les mauvais résultats enregistrés dans la
langue francgaise chez les lycéens, sont, @éndas a leur manque
déapprentissage du fran-ais en de
disponibles.

Nous pensons que si les lycéens pratiquent le francais par la

l ectur e, il s pourralent am®l iore
francais est également [agé (e) a faire impliquer les éléves par la
pr ®paration, | a mai son, ddébune

préalablement défini en classe, et de vérifier les rédactions durant le
prochain cours. On pourrait également proposer aux éléves un
systtme de po nt s d & buocomsiste & rémunérer ceux qui
réalisent des devoirs de maison et autres exercices afin de créer un

esprit de comp®titivit® entre | es
confiance en soi, dbéautre part
Nouspouvons dire alors que Iarq:sence du frangais en Algérie
pour plus dobéun si cle ne rend pa:
|l yc®ens, de nos jours, qui au i

passent la majorité de leur temps libre & naviguer sur Internet a la
recherchemeawwtwunplams s g u b aeurdry awantc h o s e
de rentrer tard a la maison, sans fournir un effort de réviser les cours

de francais, ou faire les devoirs de maison. Les conditions de vie ont
chang® et cbest pourquoi ,oitdider soci
| 6 ®c o brandim avec lecfrancais par les moyens que nous avons

cités précédemment.

Ce que nous avons proposedce s sus, nbdest pas un
pour créer «les génies en frangais mais seulement des solutions
qui peuvent étre afiguées si nous voulons que les lycéens gardent
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|l 6h®r i tage du fran-ais | e plus |
proverbe arabe «Celui qui apprend la langue des Autres, reste a

| 6abri o&® | eur mal

Conclusion

Le niveau faible des apprenants algésieen frangais est une

réalité. Ce phénoméne est de plus en plus alarmant. Tandis que
certains pensent que ceci est dd a la personnalité des apprenants qui
se d®sint®ressent du fran-ais, d
technol ogi es d d6comnfurticatiora ont tamgementt de
contribué a cette réalité. Nous avons proposé quelques

recommandati ons pour stimuler | €
Algérie, et pour participer,ne sergite qu éun mi ni mum,
conscience de | 0 aivgal endrancaid ehezflesi b | e

apprenants algériens.

A la fin, nous souhaitons Vviveme
Nationale, en Algérie, instaure des heures supplémentaires pour

| 6ensei gnement du fran-ais dans |
écrite seront deux moyens primordiaux qui doivent étre inclus dans

ce programme.
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Ati-Mola TCHASSAMA - Problématique de la motivation a
la lecture chez les éleves des classes élawbTogo

Résumé
Aujourdodhui , |l e monde est assailli par
mais | es apprenants nbai ment pas I|lire. I
apprenants a la lecture, une nécessité dans tout apprentissage. Nous pensons que les
pratiqgqgues p®dagogiques | i®es “ | a m®thod:¢

de Jococtot (1772890), prenant en compte la contextualisation du contenu et le
décloisonnement, motivent plus les apprenants a la lecture et par conséquent a leur

réeussik en fran-ais. Lébenqu°te a concern® 1
débenseignement g®n®r al et (180) de Il eur
débobservation directe des enseignants et
déentrenhee®chel |l e dé®valuation des perfo
fran-ais ont permis de recueillir et d ¢
enseignants. || ressort de ces r®sultats
prati gues entluniversel e Jogptote @e qui explique la motivation a la

lecture de leurs éléves.

Mots-clés: Motivation a la lecture, Enseignement par décloisonnement,
Enseignement universel de Jacotot,
Abstract

Today, the world is beset by an avalanche of informaliot learners do not like
reading. This study helps to motivate learners to read, a necessity in all learning. We
believe that the pedagogical practices linked to the Jococtot universal method of
teaching French (1770890), taking into account contextizaition of content and
decompartmentalization, motivate learners more to read and consequently their
success in French. The survey involved 15 consenting teachers from general
education colleges and (180) their sixth grade students. A teacher obsemnatén s
of teachers and their pupils in a classroom setting, a maintenance guide and a scale
for evaluating the academic performance of pupils in French have made it possible
to collect and analyze teachers' pedagogical practices. These results show that
teachers do not integrate Jocotot's universal teaching into their practices. This
explains the motivation for reading their students.

Key words : Motivation in reading, Teaching by decompartmentalisation,
Teaching universal Jacotot.
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Introduction

Le probléemed 6 ®c hec ou doéi nadaptation s
phénoméne qui ruine le systeme éducatif au Togo. En plus des
mauvaises performances des éléves au Togo, on note aussi une baisse
de niveau scolaire (Projet FAD, 2000 et PASEC, 2004). Cela a pour
impact | e d®sint®r°t pour | es mat.i
Cbest pourquoi chaque environneme
définit les activités et méthodes pédagogiques a appliquer au
guotidien afin de les atteindre. Si ces pratiques se @isnmaux
simples transmissions des activités sans méthodes pédagogiques
adapt®es, cela rendrait | 6apprent
pour quoi | a politiqgue do®ducati
apprentissages scolaires et a la qualité des poestatédagogiques.

Léun des apprenti ssages fondamen
| Gune des c¢cl ®s de | a formation et
Pourtant, nous sommes constamment assaillis par une avalanche de
message de tous genres diffusés nags nombreuses enquétes
montrent que le public est sous informé (Ehrhard, Toraille et Villars,
1982) parce gqudédon ne sbint®resse
lecture se situe dans la mise en confiance des apprenants. Parfois,
ceuxci se mettent en retri t parce quobil s ne
comment le monde fonctionne. Or, la maitrise de la lecture les
aiderait a déchiffrer et interpréter ce monde. Seules les pratiques
pédagogiques adaptées des enseignants peuvent les motiver a la
lecture. Dans ce sens, U Cci t ons | 6ensei gneme
Jacotot dans sa forme contextualisée.

Cbest dans |l e souci de mieux app
chez | es ® ves et orienter | es
gualit® de | 6ensei goneceterétude. Dgnse n
cette perspective, nous pouvons trouver sur le plan national, des
travaux qui ont ®t® faits dans | e
Mais, il est ©“ constater quoils n

de cette étude dont le best de présenter les éléments qui semblent
utiles pour les enseignants leur permettant de motiver leurs éléves a
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la lecture. La problématique suivante permet de mieux analyser la
situation et énoncer le probleme.

1. Problématique

La dyslexie, une maladige a la difficulté en lecture, est le mode
privil ®gi ® de | 60®chec scol aire et
(Mucchielli & Bourci ez, 1974) . A
rendre compte de cette situation au niveau du systeme éducatif
togolais. Potant, il y a des éléeves bien intelligents mais qui
éprouvent des difficultés caractéristiques a cette malddiersion
de lettre dans une syllabe ou dans un nsotbstitution de lettres par
incapacité de distinguer des lettres de formes voisines tglie b et
d, p et g, m et nconfusion entre consonnes sourdes et consonnes
sonores b et p, t et d, f et yomission de lettres ou de syllahes
rempl acement doéun mot par wun autr
lampe pour ampoule. Cette maladie petfecter le langage et

|l 6®criture selon |l a gravit®. Ains
l es m®cani smes dbébapprenti ssage d
Comprendr e ces troubl es de | 6a
connaissances sur les processushormauxd qui si ti on de

En situation dbéapprentissage dolL
(1991) pensent que les aptitudes et la motivation sont les deux
principales causes de réussite dans les cours de francgais. Du point de
vue de la pratique pédagogiqughrhard, Toraille et Villars (1982)

appell ent cours ou | e-on, | 6ensen
|l 6enseignant pour faire acqu®rir
| e-on i mplique l 6uti |l isation de
itinéraire méthodiquea i n s i gue | 6utilisation

procédés complémentaires, le tout présenté dans un cadre temporel
déterminé. Elle suppose donc une prise en charge des éléeves et une
orientation de | 6daction p®dagogi ¢
Cesmétbdes diff rent dbébun enseignan:
techniques ou procédés utilisés et cela pouvait avoir diverses
influences sur la motivation a la lecture chez les éléves. Cette étude
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prend en compte la motivation extrinséque au sens de Bandur
(1980) qui pense que toute motivation est extrinséque.

Basedow (cité par Chalvin, 198486) fait savoir que «chacun a
naturellement un grand désir de bien apprendrguet si ce désir
di mi nue ou dispara’"t, cbestl»l e p®
D60oY%% Fourcaldke t1@dJte dognedsoifl, fcadwetst ¢
adir e, |l es inciter au travail, cr
ce sens que Jacotot (172840) (cité par Chalvin, 1984) inventa une

m®t hode qui porte gelait luiméme et

| 6ensei gnement universel. Dobéapr s
avec succes dans des disciplines aussi différentes que les langues, les
mathématiques, le droit, etc. Partant du principe que toutes les
intelligences sont égales, tandjge toutes les volontés ne sont pas
®gal es, il veut prouver gque cbest
différence des intelligences. Sa méthode est trés prépisadre un
l'ivre, |l e Iire plusieurs fois, ap
répder chaque jour le contenu a retenir en y réfléchissant pour

| 6assi mil er, enseigner ° doébautres
livre, répéter la méme opération et voir les liens existants entre ce
nouveau | ivre et | 6 ancdamsrtout, o8 o mme
trouve forcément ces liens et on peut rapporter chaque livre a tous les
autres. On ne retient que ce que
est indispensable pour comprendre tous les liens entre les livres
mémorisés. Cette méthode setveuuni versel l e et pe
pl us efficacement tout es sortes
déensei gnement uni v-ménxeedonnéqgausa Jac
méthode.

Tout enseignement se veut des dispositifs de réflexion et
déi nnovation poest | Agg®l | eCbestn
p®dagogi e Jacototienne, bien gubéb
réflexions et oriente vers sa contextualisation. Ainsi, si toutes les
intelligences sont égales, tandis que toutes les volontés ne sont pas
€égales comme a pensé Jatonous pensons que cela ne peut étre
possible que dans les conditions normales ou nous naissons tous
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®gaux selon Il a culture religieuse
qui, si elle fait apparaitre des caractéristiques communes a tous les
éleves du @me age, lesquelles peuvent justifier un enseignement
collectif, souligne aussi les différences entre individu, lesquelles
orientent vers un traitement pédagogique plus individualisé. La
tentative tendant a pallier des difficultés scolaires permanentes ou

accidentelles a entra " n® | a n®ces
existe de ce fait des différences individuelles parmi les enfants par

rapport " l eur d®vel oppement . Co e
Lorenzic i ol di et Mayer (1 5c8ldrg estpjup N's en
probl me individuel r®sul tant do

Lehalle et Mellier (2005), a un niveau descriptif, toute évolution
individuelle se présente comme une trajectoire originale et, en
comparant les groupes sociaux ou cultureles dlifférences
apparaissent. Mais, a un niveau explicatif, les mécanismes de
développement peuvent étre considérés comme universels. Piaget
(1969) pense qudon ne peut appr e
guel age. On doit tenir compte des aptitudes réeldss enfants a
chaque p®riode. Le d®roul ement de
fois pour toutes quant aux ages et aux contenus de la pensée, de
saines méthodes peuvent accélérer le développement cognitif et
faciliter la réussite scolaire chez les enfants

Dans la méthode universelle, si les intelligences sont les mémes, il

sbagit de | a r®v®l ation de | a cafg
lui-m°® me pl ut *t gudbune i mposition d
celuic i est de diri ger ettaunotivatiom deut e ni
| 6®1 ve. Pour | 6dauteur, coOest | e
| 6apprenant “ménter estuun en@itre pémancipateur.
Cbest pourquoi il p ex@liqué;maisilfautq u e r
demander - | W®l VM éexpubnygdu.e vidéwic t
déapprendre ne doi explipaes» nfais st f or
déune volont® propre de | d6apprena
t ©c he. Cbest ce que Ranci re (20
autonome ee. | 6intellig

111



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

BN

Jacotot oppose la pédagogie traditionnelle a une pédagogie
nouvelle. La premiere est fondée sur un principe inégalitaire (un
éleve ignorant et un maitre savant) comme chez les sophistes qui
pensent °tre des savant sispercsedt eni r
aux autres. La seconde, fondée sur un principe égatlitairenaitre
et un éléve, tous deux ignorants.

Cette pédagogie se rapproche de celle de Socrate qui pense que

chacun de nous d®tient la voerit®
I 6 ai decouvrir pards® méthode maieutique qui constitue
aujourdodhui | a C ode dae pétlagagie detla adi t
découverte (Toresse, 1978). Dans la conception nowlellectte
p®dagogi e, | 6enseignant est un e
scolaire de tedl sorte que chaque enfant puisse découvrir son
«moiée , d®couvrir autrui, et d®couv
découverte du®oié consi ste en | a pratiqgu

| 6enseignant choisit en fonction
et développe ses aptitudes corporelles, artistiques, sociales et
intellectuelles. La découverte des ausesfait progressivement, a

|l 6occasion des travaux doé®qui pes,

de la classe coopérative. La découverte des connaigssan par | 6 ®
des milieux naturels et humainsd ®1 v e ne se cont
r ®p ®t er ce que | ui enseigne | 06ins
Dans |l a th®orie p®dagogique de J
peu ° peu par ciur l e contenu, r
reenir, et c. I sbagi't déune m®t ho
gue | 6apprenti ssage ne concernai
religieuses et philosophiques, autrefois enseignées par évangélistes et
|l es sophistes (Chal vi n, en6étitode) . D¢
déapprentissage est - caract re

exclusivement sur la mémoire (récitation mot a mot). Le souci de la
compréhension intervient peu a peu. On reproche a cette méthode de
manquer doéint ®r °t et exfant] ainsiequen o n
leur caractere trop verbal. Rabelais (cité par Chalvin, 1984) récusait

| 6apprenti ssage par | a m®mori sat.
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cette méthode ne peut étre utilisée que pour les connaissances utiles

et i ndi s p e n srqubilCensnius (16926¥Q) (cie qar

Chal vin, 1984) pense quoi l faut
personnelles surcharger le moins possible la mémoire, faire
apprendre par ciur gue | es -chose

1780) (cité par Chalvin, 198 préconise une pédagogie de la
d®couvert e-édecationddans lle tndmetsens que Jacotot.

Mai s il se m®fie ddbune p®dagogi e
rtl e. [ pr®f re |l es m®t hodes qui
bien doappharcdi en par I 6autre.

nécessairement a travailler snéme et a devenir autonome, a
s'organiser et apprendre efficacement, a maitriser les techniques de la
prise de notes, de recherches documentaires, a rédiger les rapports et
étre suivi indivduellement.

Nous pensons gue cet enseignement universel peut permettre de
développer wune didactique en phase avec les réalités
sociolinguistiques du terrain sc
compte au besoin et en situation de classe. La
sociodidactiqe propose ainsi une vision didactique fondée sur la
base des spécificités sociolangagiéres des éléves, prenant ainsi en
compte le rapport a la langue des enfants issus de classes
socioculturellement défavorisées. Boutonne (2083) propose, a la
suite deVargas (1996), une sociodidactique qui serdilagée sur
| 6i nt er o icd agaitdmpligue ®&e proposer aux futurs
enseignants des modules concernant le francais, langue étrangére et
francaise @ comme langue scolaire, et davantage de
sociolinguistique».

L a compl exit® des situations S
| 6enseignement/ apprent i ushiliggage du f
en devenir qui pourrait recourir a son répertoire linguistiquement
h®t ®r og ne |l ors de di ff nantudessé®s de
dé°tre un locutedr sdudictaguwmre da®@asl
époque, dans une société, dans des interactions qui sont autant de
sources potentielles de variation pour la langErancard et Giroul,
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2003:44). «<S6i nt ®r agéer® parléespar lesséleves comme
au plurilinguisme, coest i ntrodu
i ntrodui »(Bertlcd et Carbln, 2004&L).

A travers la littérature, il ressort que dans le processus cognitif de
| appr ent iidusestyle ,seull qdii puissée \assumer ses

transformations. 1 néappména.d que
Cbest dans ce sens que Clause (ci
258) d®finit | 6 a p<pPne e madificatisna dee co

comportement réalisé pa | a sol ution dbéun pro
Il 6i ndi vi du ses r»» Cd apprentissageapeut se | e

r®al i ser parce quodil est produi't
recherch®es ou parce qudil est a
intentiom e | (exemple, | e go%t pour un:ct

temps que sbapprend cette discipl

Sillamy (1983) pour sa part, pense gue tout apprentissage est un

changement adaptatif de | dorgani
avec le milieu. Il est idi ssoci able de | 6®duca
facteurs tels que | 60ge, |l i ntell
renforcement s, |l 6attitude plus ol

tache a accomplir, etc.
La th®orie de Jacot otemaulmloxe , do

sur l e principe dbéactivit® (Il 6ap|]
découvre par luméme, etc.) et sur le principe de besoin (ou de
motivation) de | dorganisme. Tout

liaisons conditionnelles organiséestimsilées, sans lesquelles

|l 6activit® apprise ne saurai-t s 0
sbaccompagne i d®al ement déun tem
di ff®rent s suj ets ou sous di sci g
enseignement par décloisonnement.

Selon le dictionnaire Larousse (2014)le«décloisonnement,
cbest I 6acti on déenl ever |l es c |
®l ®ment s. Cbest aussi suppri mer |
psychologique qui empéchent les relations entre deux oueplasi

114



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

di sciplines intell ectuel |l es, deu:
organisme ou pays. Enseigner de maniére décloisonnée revient donc

a supprimer les barriéres ou les limites qui empéchent les relations
entre les disciplines enseignées. Le décloisonnesst une méthode

ou une pratique didactique qui consiste a penser une discipline dans

sa globalité et non en la divisant en plusieurs -sligsplines
indépendantes. Ces derniéres se trouvent inféodées a un objectif
général ou par rapport aux difficultédes apprenants. En
apprentissage, déapr s Toresse (1
pas du simple au compl exe, mai s
complexit® explicite et di stincte
qui intéresse celda etnondes abstractions ®ti o
sans rapport avec | 6exp®rience v®

Le d®cl oisonnement du fran-ais e
cette pédagogie globale. Par exemple, la mise au point collective
doéun adeess€ eaux correspondants scolaires, ou a une
administration locale, fait intervenir tour a tour, des notions
ddéorthographe, de vocabul aire, de
| 6expression ®crite sont ®gal emen
ne sont pas pratiquées pour elles® me s , -adiced sanst
justification. Ce d®cl oi sonnement
ailleurs, de pr ®voir des mo me n t
spécifigue (vocabulaire ou grammaire ou orthographe). Mais la
notion considéréen 6 e s t pas ®tudi ®elle ést vi de
expliqu®e dans | a mesure o% elle
réalise sorprojet.

Dans |1 6interdisciplinarit®, |l es
ne sont pas seules concernées. Souvent, desféirteces

sO®t abl i ssent entmusique peintire,drancass di s
et c. Cbest | e cas, soi l sbagit de
un spectacle de marionnettes, par exemple. Pratiquer une pédagogie

gl obal e, coest lilret rdoadnusi rlea | @l avsi set
permettre aux enfants de satisfaire a leurs intéréts par la réalisation
dechefd 6T uvre. Cbest dans ce sens Q!
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sans horaires, on part du gl obal

concréte gueonque suscitée par des circonstances occasionnelles

(®v®nement individuel ou doi mpor:
saisie par Il e ma " tre aqant rlededkdil rot
Tous |l es exercices scol aires dot
rédaction, sciences, dessin, récitation, lecture, etc.) se rapportent, de

pr s ou de loin (et souvent on se
verbal) & un sujet donné | 6 hi ver, |l a chasse,
voyages, etc. Pour Decroly (op.cit)silibagi t doéun suj et
pour un temps donn®, un Vv®ritahbl
curiosit®, | 6occasion de travauxX

déun ensemble organique.

Ces pratiques rendent les éléves actifs disposés a la réussite

scohi r e. Les m°mes pratiques sbéobs.
gui fait aussi travailler ses ®I
mani fest®s, en |l es guidant discr
curiosit®s et Iﬁorganéessatilomaajteisv

la classe est la plupart du temps déclenchée a partir du texte libre.

Les enfants sont en permanence invités a écrire de petits textes sur
néi mporte quel suj et et 7 Jcies sol
sous la direction du maitreed étudient, les comparent, et finalement

en choisissent un qui sera mis au point, par correction, précision,
enrichissement. Ces textes servent sans doute a déceler les intéréts
vi vant s. L6®col e sbHbattache presqu
| 6enfadexprime et ®crit bien en f
performances scolaires.

Pour aller dans le méme sens, certains établissements ont intégré

|l es pr oj ets d 6 ® ecb tomlstituenh ded mesuresr e .
débencour agement dettured(®oussné iNidegget, i o n
2012) . Il 6 agit, p a rLisexensamldlee de s
|l e sac doéohistoires, |l e coup de po
certaines pratiques organisati oni

lecture et a améliér les performances en lectuferiture des
apprenants (Soussi, Petrucci, Duc
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activités ou animations lecture, manifestations plus ponctuelles,
activit®s multiculturelles vVis
structurelles/orgasiat i onnel | es, d®vel oppe
pédagogiques, formation des enseignants ou encore relations
familles-école pour le soutien en lecture de leurs enfants.

Par mesure dobéencouragement et de
entendons toute démarche dépassag pratigues ordinaires

propos®es dans |l es plans doé®tude
ainsi que les animations des bibliothéques ou centres de

document ati on. Léenqu°te r®alis®e
montre que | 06i nt ®r °tdantaus les canons| e c t

romands par ces mesures mises en place partout en Suisse romande
(Soussi & Nidegger, 2012). De tout ce qui précéde, nous pensons a
une m®t hode dbébenseignement wuniver
nous décrivons dans la synthésegit.

2.Synthése

Déapr s | es Instructions offici e
R®f or me de | 6enseignement, l e
comporte plusieurs sous disciplines notamment, la grammaire, la
conjugai son, | e v 0 ¢ a b mrhaticale, e , I
| 6entra’ " nement ~ | dexpression ®cr

lecture suivie et dirigée, la récitation et les chants. Ces- sous
disciplines sont évaluées a travers la rédaction et dictée questions.
Cet enseignement impose a tout édugates principes suivants

-Principe:dedle@dar alaints® ce sens qu
| 6apprenti ssage du | angage devanc

- Principe de la communication | 6 ensei gnant ne d
seul a exposer, a donner la pardCeluici doit parler moins que les
éleves,
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- Principe de la globalité la langue est un tout. Elle doit étre
enseignée de maniere globale, sans cloisons étanches entre les
disciplines.

Nous sommes en phase avec (MEPD, 1998) qui pense que tout
enseignerant de la littérature devrait se faire a travers les récitations,

|l es contes, |l es | ®gendes, l es pr
| ensei gnement de | a | angue ° dor
Cet enseignement doit étre fait suivant une approche

pluridisciplinaire et d®cl oi sonng@

méthode universelle de Jacotot. Autrement dit, par la méthode
universelle, les éléves liront et réfléchiront, individuellement et par
petits groupes sur les textes qui prennent en cotepts valeurs
(contes, activités du milieu et sorties pédagogiques). Nous soutenons
gudun savoir aurai-t besoin d'°tr
pouvoir étre compris par I'éléve (Ranciére, 2004). Cela permettrait a

| 6ensei gnant d eeigde®ents.oNous oenvalerisonss e s
pas la mémorisation de tout le contenu des documents lus (sauf dans
le cas des régles indispensables). Tout comme Coménius- (1592
1670) Condillac (1718780), les liens entre ces contenus peuvent
étre faits par rapport aux thfentes sous disciplines qui serviront de

|l e-ons. 1 est aussi possible de
des enseignements décloisonnés comme chez Freinet (1964; 1968)

Toresse (1978) et c . . Si | apprenant ne
d®t ablir des |liens possibles que
exempl e, l a |l ecture au cours pr ®¢f
lire par une méthode syllabiqgue ou mixte, il ne découvre rien

personnel |l ement (cdbest @®ihadessame n't
point de d®part gl obal S i Il 6i nst
rythme dbéapprenti ssage acc®l ®r ® f
dou®s) . Dans ces cl asses, |l 6enf an

(ou ce quodont dinséléves)s savaircetie ettreo u  q u
se prononce comme ceci, cette syllabe se nomme comme cela,

etcCdbest ~ | 6image de | a m®t hode p
essentiell ement des r®fl exes cond
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phonémegr ap h me pagned @€ cignes gestuels, ou de
mouvements corporels). Elle conforme les esprits et forme des sujets
préts a admettre toute véritvélée. Cela nous a orientés a formuler

| 6hypot h :daeméthadé uniaenselle de Jacotot par rapport

" | 6apmrsoclhaequced | e nous | 6oriento
cultures et enseigné par décloisonnement, la mémorisation moins
privilégiée) motiverait plus les apprenants a la lecture et par

conséquent ameliorait leurs performances scolaires en frangais.

Cette étude ige a analyser la méthode de Jacotot, a contextualiser
cette pédagogie en vue de sa pratique en situation de classe, elle
permet de fournir aux ®ducateurs
m®t hodes suivantes nous permettenrn
vérification de notre hypothese de recherche.

3. Méthodes

Nous nous sommes intéressés aux quinze (15) enseignants et leurs
éleves de la sixieme f6des différents colléges de la commune de
Kara. Ces enseignants ont été observés en situation de classe et
douz (12) de leurs éléves tirés au hasard, soit un total de 180, ont été
enquétés.

Une grille doobservation directe
situation de ¢l asse, un gui de doée
des performances scolaires des él@eslictéequestions du niveau

66edu coll ge dbéenseignement g®n®r
déobservation et | e guide dbdéentr e
débanalyse des pratiques p®dagogiq
pédagogiques des engeants peuvent étre évaluées a travers les

®l " ves. Ai nsi, nous avons adressae
ci.

Nous avons aussi adopté un plan expérimental. Nous avons
constitu® deux ( 2Jeclgsses diffeestes dodt® | v
un groupe expénental (GE) et un groupe contrble (GC). Le groupe
exp®ri ment al (constitu® de 12 ®lI
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ni ver sel de Jacotot dans | a for
roupe contr!'le (de m°me nombre
0 e mesmernit g@rdinaire. Les moyennes des notes en dictée
uestions qui a été soumise a ces deux groupes ont été comparées a

|l 6aide du test t de student. Apr
analyse qualitative, les résultats suivants ont été obtenus.

4. Résultats
1 ressort de nos r®sultats que
|l eurs pratigues, | 6ensei gnement u

plaignent que les éleves ne lisent pas, leurs performances en francais
sont mauvaises. Cela est confirmér gas résultats du tableau
suivant.

Tableaul:R®partition de | 6®chantillon d
performances au test de francais

_Pe:rformarjces ¢ Effectif %

dictéequestions

Réussite 20 36

Echec 160 64

Total 180 100
Léanal yse &tesd dJdeorfasanawmitsodmont r e
réussites et 6% d6 ®c hecs sui vant |l es don
m®t hode exp®ri mentale adopt ®e n c
| 6ensei gnement uni ver sel de Jac

performances scolaires. Les ri#ats suivants issus de la méthode
expérimentale décrite plus haut nous permettent de tirer une
conclusion.

Tableau 2 : Répartition des moyennes des performances en francais
(dictéequestion) des deux
groupes do®l ves avant | dexp
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Groupes Moyennes des performances Effectifs

d 6 ® ~ v epremier trimestre

différentes

classes

Groupe (E) 30 12
Groupe (C) 35 12

T=240 ddl=22  t22=2,07=DNS

€ | 6issue de | a r®partition des
moyenne des performancssolaires du groupe Expérimental (35)
est supérieure a celle du groupe Contréle (30). Mais cette différence
néest pas significati vetth(2022u degr
seuil de probabilité. 05. Ce qui montre que les groupes choisis pour
| &périence sont presque les mémes du point de vue des difficultés

guobéils ®prouvent dans | 6apprentis
une variation différentielle de leurs performances scolaires en
fonction de |l a prise enstceogqmegpt e d

confirment les résultats du tableau suivant.

Tableau 3 : Répartition des moyennes de performances trimestrielles en
francais

Groupes expérimentaux Moyennes des performances au sec Effectifs
trimestre

Groupe contréle (Group C 25 12
n 6 e s sounfs a & méthoc
Jacotot)

Groupe expérimental (Grou
E dont les éleves ont «
soumis a la méthode de Jac
dans sa forme contextualisé:

37 12

T=5,97 ddl=22 t22=2,07 = DTS

Source: R®sul tats de | 6enqu°te
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Lesdonnéesdecab|l eau montrent que | e g
eu ° suivre | 6enseignement ordine
inférieure a 37, moyenne de ceux qui ont été soumis a la méthode
Jacotot dans sa forme contextualisée telle que décrite plus haut. Le
traitementst at i sti que montr e qgubi l e
significative entre ces deux moyennes. l-ealculé =3,80> -t
théorique (2,07) a 22 degrés de liberté. La différence est trés
significative aux seuils.10,.05,.10 et .001. Ce qui montre que les
éleves réusissent mieux avec des enseignants qui utilisent la
méthode Jacotot, dans sa forme contextualisée. Les commentaires et
di scussions suivants nous per mett

5. Discussion

Au Togo, lefrancais est une seconde langue de scolarisati@s apr

les deux langues locales officielles (Kabye et Ewe). Elle se définit
comme wwne | angue apprise et ot il is
(VerdelhanBourgade, 20022 9 ) . Cela pr®suppose
langue préalable des éleves, qui est différentegériante ou
parallele. Elle est soumise aux instructions institutionnelles et
sociales qui en renforcent son enseignement normatif mais qui
ndexclut pas | 6innovation p®dagog

Un éleve qui lit maitriserait les sous disciplines de francais et
réussirait és évaluations en frangais. Mais on constate que la
majorité des éleves éprouvent des difficultés dans cette discipline.
Cela se justifie par |l eurs perfor
ne peut jamais réussir.

Les r®sultats i s smosrentdcue 4 déthrde ®r i n
de Jacotot, dans sa forme context
étude améliore les performances scolaires des éléves.

La pratique ordinaire des enseig
déduire les autres sous disciplinpar la méthode maieutique,
résulterait de la pédagogie de la découverte mais dans sa forme
traditionnelle ®nonc®e par Toress
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la méthode interrogative ou par la méthode maieutique et est plus
actif que les apprenants. Alagse le méme enseignement préne pour

la conception nouvelle de la pédagogie de découverte basée sur la
recherche, | autoapprenti ssage au
un guide dans le sens que nous envisageons la méthode universelle
de Jacotot. Cela ekquerait la motivation a la lecture et par
conséguent les performances scolaires des éléves en francais.

Si |l es enseignants engqu°t®s nobut
all ®gu® par | e fait quoils respec
instuctions officielles ne r®cusent
professionnels ont | 6habilet® de
professionnels, des praticiens réfléchis, novateurs capables

déanal yser l eur s propres espdeati qu

réfléchir par et pour leurs pratiques en vue de résoudre des
probléemes (Altet, 1991). Un enseignant professionnel est une
personne autonome dotée de compétence spécifique, spécialisée qui
repose sur une base de savoirs rationnels, reconnus, venaat d
science, | ®gi ti m®s par | 6univer si
pratiques. Nous comprenons qgue |
fondée sur un principe inégalitaire (un éléve ignorant et un maitre
savant) cComme cbest | esdbays t c éda
p®dagogi e traditionnell e, doéi mpo:
|l 6enseignant . Ce qui noéobmémgse pas
le savoir. Cela crée une dépendance totale de-@evis-avis de

leurs enseignants. Cette pédagogie estrame a celle de Jacotot

fondée sur un principe égalitairein maitre et un éléve, tous deux
ignorants. Ce qui explique le fait que les éléves ne sont pas invités a
sbexprimer et ° ®crire comme | 6a
gui , | 6 adasse estla @upadt elu témws déclenchée a partir

du texte libre relevant du vécu des élewes.ur t ant |, | 6ens.
de | a | angue sbéattache primordial
et par conséquent devrait permettre un décloisonnement, une
didadique en phase avec les réalités sociolinguistiques du terrain
scolaire permettant ~ | denseignan
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l ingui stiqgues sp®cifigues issus
pourquoi Boutonne (200322) propose, a la suite de yas (1996),
une sociodidactique qui seraibca s ®e sur | B cemuier di o

«impliqgue de proposer aux futurs enseignants des modules
concernant le francais, langue étrangére et francaise comme langue
scolaire, et davantage de sociolinguistigue

Dans | e m°me sens, |l es projets d
|l es performances scolaires en | ec
de coup de pouce |l ecture pr®vuU po
le milieu familial est peu stimulant par rappott & ® cr i t et qui
di fficult®. Li sons ensembl e, | e

| ecture, etc. sont des diff®rents

introduits dans certaines écoles en France. Les enseignants estiment
ces mesures utiliséemt des effets positifs sur les éléves. (Soussi &

Ni degger, 2012) . Mal heur eusement ,
pas dans les écoles enquétées. Ce qui explique la motivation des
éleves a la lecture.

Tout e m®t hode nbéest pas ent SO
| 6adapterait par rapport aux ob]
apprenants soient motivés a lire, il choisira la méthode dans ce sens
comme celle que nous envisageons.

Conclusion

Léapprenant de demain doit ctre
d e sréridans|®société en mutation. Pour atteindre cet objectif,
| 6enseignant doi t user de son opr
pédagogiques innovantes. Ainsi, le présent travail a consisté a étudier
les facteurs motivationnels liés a la lecture. Nous s\ymEnsé que la
méthode Jocototienne, dans sa forme contextualisée motive les
éleves a la lecture. Il ressort des résultats que les enseignants
néutilisent pas encor e tout es S
permettant de rendre actifs les éléves et de s/en a la lecture.
Ce qui suscite toujours des réflexions entre les produits issus de nos
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®col es et l es exigences de | a sc
guestion de savoir S i |l 6attein:
D®vel oppement Dur abl ee ¢uaitDne, | 6
nécessiterait pas les pratiques pédagogiques en phase avec les
r ®f or mes de 7?1 Daa <& isans, elese pratiques

pédagogiques figées resteraient dépassées au profit de celles
innovées par les enseignants afin de mériter le concepdeignant
professionneb.
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Sénon KANAZOE etFlorentine AGBOTON -LO6 ®c art dar
| 6 a ptigsage du francais analyse de quelques erreurs
intralinguales des apprenants burkinabé du cours moyen
deuxi me ann®e (CM2) de |l a cir

de base (CEB) de Saaba

Résumé
Le th me de cette ®tude porintalingsales | 6dan
commises en expression écrite par des apprenants du cours moyen deuxieme année
(CM2) . Lébobjectif est dobéidentifier |l es t

vue de rechercher les causes justificatives et les solutions appropriées. La
méthodologie utilisée a consisté en quatre (04) instruments de collecte de données
qui sont les entretiens avec les apprenants, les enseignants et quelques parents
do®l ves, |l es observations de cl asses, |
rédaction. La collecte des différentes réponses nous permet de confirmer que les
apprenants commettent de nombreuses erreurs malgré la disponibilité des manuels
scolaires et des enseignants qualifiés et professionnels. Face a la situation, de
nombreuses solutiorant été préconisées. Désormais les différentes évaluations des
apprentissages se feront ~ travers un out
dans ce paysce qui nous améne a prendre en compte la nouvelle approche
déencadr ement de placer es différemts protagenigtes de la scéne
pédagogique devant leur responsabilité.

Mots-clés: Er r eur , faut e, ®cart dans | dapprent
Interlinguales

Abstract

The subject of this study is the analysis of somailimtyual errors committed in
written expression by learners of the second year middle course (CM2). The
objective is to identify the types of errors committed by the latter in order to find the
justifying causes and the appropriate solutions. The methgylolsed consisted of
four (4) data collection instruments which were interviews with learners, teachers
and some parents, class observations, examination of teaching aids and a test of
writing. The collection of the different answers allows us to confirat the learners
make many errors despite the availability of textbooks and qualified and
professional teachers. Faced with the situation, many solutions have been advocated.
From now on, the various assessments of learning will be done through a tool of
Canadian origin that has proved its worth in this country; which leads us to take into
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account the new approach of supervision which has the advantage of placing the
different protagonists of the pedagogical scene before their responsibility

Keywords : Errar, fault, learning error, intralingual errors, interlingual errors

Introduction
Le probl me de | 6®valuation des
secondes, a toujours ®t® une sour

et pour les apprenants en raison dedigersité des approches
p®dagogi ques, des types dbébappr enc:
entre autres de |l a multiplicit® d
Cbest Il a raison pour |l aquelle | es
trouver les causes impmliles aux productions déviantes des
apprenants et les thérapies appropriées a leur administrer.

Dans de nombreuses écoles du Burkina notamment les classes de
CM2 qui nous servent de cadre dbo
lecture des devoirs de rédaction e d6ort hographe (d
apprenants rencontrent déo®nor mes
les plus significatifs étaient (sont) les incorrections syntaxiques,
mor phol ogi ques, |l exical es et pl u
frustrations de la part degpprenants et surtout de leurs enseignants,
elles doivent se poser comme un barometre, un indice de difficultés
devant les amener a mieux réfléchir sur leurs pratiques pédagogiques
guotidiennes. Et m°® me S | 6object
de fa mer des Acad®miciens, i néen
dernier, par son action, doit conduire ses apprenants a un degré de
maitrise et de maniement correct de cette langue.

1 sbagi 't concr tement déi dent i f
apprenants en vud 6 a m®| i or er |l a prestatior
rendement des apprenants du CM2 en expression écrite.

Le choix de cette th®matique dOG

personnel | e, cell e déapporter n
| 6®di ficatiodeddualki PRudamnti onout
" reconna’tre gue | 6ensei gnement
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fran-aise joue un rtle d®ter mina
disciplines, en raison de son instrumentalité et de sa transversalité.

Pour ce faire, na1 partons de | d6hypoth se
insuffisances professionnelles de certains enseighants jouent sur les
performances | inguistiques des ap

leurs erreurs par rapport & aux déviances par rapport a la norme.

Contrairement " |l a faut e, | 6err edu
H. BESSE et R. PORQUIER (1988) utilisent la distinction établie
par N. CHOMSKY entre performance qui se définit comme la

capacit® doébun individu de produir
compétence traduite comme la mise en application de -cette
performance pour distinguer l a di

des erreurs comporte deux objectifs premier, mieux comprendre

|l e processus ddébapprentissage do
|l ensei gnement . ElI'l e a contribu
descriptions pédagogiques, a une modification des attitudes et
pratigues déenseignement/ apprent.i

ur
®

programmes ddenseignement . Rappel
apr s | a d®finition de | 6®cart qgui
nor me, guoE. GENOUVRI ER eaormea | . d@®

commed 6ensemble des prescriptions
soit considéré comme corre€f. Le terme norme recouvre plasis

sens. Son sens objectif décrit ce qui est normal, régulier. Dans la

|l angue fran-aise, | 6enseignant re
apprenant en se r®f ®rant ~ |l a nor
gue toute langue repose sur une norme ggdiiilast i ngue dobune

Pour réaliser le travail, nous avons mené une enquéte dans la
circonscription doEducation de ba
écoles Boudtenga, Googhin, Saaba"B", Sana Hyppolyte,
NaabaYemdé avec les effectifs suivants

30 E. Genouvrier et al. (19724).
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- 37 ensinants desquels on dénombre 5 enseignants sans
qualification professionnelle, soit un taux de 13blet 32 avec
gualification professionnelle, soit un pourcentage de 8%48

- les éleves sont au nombre de 1654 tout cours confondu. Parmi ces
éléves, ordénombre 256 du cours moyen deuxieme année (CM2).

Les instruments de collecte de données sont au nhombre de quatre
(04) et portent sur des entretiens seiméctifs, les entretiens,
| observati on de cl asse sur | es
| 6 e x a meades ¢gé&dagogiques (les cahiers de devoir, de
composition des apprenants et ceux de préparation des enseignants

€) et |l e test de r®daction.

Nous avons soumis les apprenants a une épreuve de rédaction.
Nous avons privil ®gi ® deeérifierenener ci c
seul ement l a mani re dont | 6appr

sentiments par écrit mais aussi et surtout parce que le test de
rédaction donne des indications précises sur le niveau et le degré de
maitrise des acquis du mécanisme des strestgrammaticales et

orthographiques. Cet exercice,
déavoir un ®chantill on assez repr
seront class®s suivant l e type d
avant do°tr e rpratédsaAingis\@gt (28)tcopiesnde e
r®daction par classe, soit cent (

(5) ®coles, ont ®t® pr ® ev®es pou

Apr s | 6®num®r ation des instrume:
aborderons aux pagesivantes le travail proprement dit sur les
erreurs commises par les apprenants.

Sdbagi ssant des ®carts et de | eu
proc de dbéabord ~© wusowcexd®t er mi nat.i
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1. D®t er mi nati on par soarceddegécatt® i mp o
relevés et leurs implications

Ce point sera essentiellement consacré a la détermination des
différentes «ources> des écarts enregistres.

Le travail se fera -gpdagenalantdelm d 6 i
catégorie qui en comporte le plggand nombre a celle qui en
comporte | e moins. Coest ainsi q

abordés les écarts grammaticaux. Suivront les lexicaux et les
inclassables, ceux relatifs a la ponctuation et a la présentation
graphique. Quelques exemples serdinés du corpus en guise
doéillustration et seront corrig®s
étant classés par catégorie, ne seront corrigés que ceux qui sont
soulignés parce que correspondant a la catégorie en question. Par
ailleurs, le terme <hoix fautif» ne doit recevoir aucune autre
interprétation que celle de production incorrecte.

1.1 Erreurs grammaticales morphologiques

On rangera ici les erreurs grammaticales morphologiques portant
sur le désaccord en genre, en nombre, en pergbnies écds
portant sur les marques des mots, entrainant un changement de
fonction et/ou catégorie grammaticale du terme.

1.1.1 Désaccord en genre

L6inexistence de cette marque pa
maternelle majoritaire du Burkina Faso, fait que destapprenants
font de tres graves confusions dans le respect de cette réalité dans la
langue francaisg cet état de fait peut avoir pour origine soit la
m®connai ssance de | amaiftrisgdeslecah ac c o
déorthographe.

GG10:Quel_chane dobéavoir belQueleoup dbdéarg

KP12: tout _ la famille était content _ fou de jbteute, contente,
folle
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1.1.2 Désaccord en nombre et de personne

Ces écarts linguistiques résulteraient de la-maitrise des régles
ddéaccord du p | rucertaiad écartsl la notion @ p oL
guantification qui habite les apprenants.

ANL1 : Tout le monde me regardaient et je riAregardait

PO10: Quand jo6arrive 7 l a maison t
chantaient toute, dansait, chantait

Deux apprenants ont fais ® ent endr e qaue lal or s g
famille» «tout le monde, il y a plusieurs personngdl y a une
notion de quantité plurielles i bi en qubil s ne c
pourquoi on utilise la marque du singulier.

AN7 : Tout le monde dans la farhilateson de la maison de la
loteriéest

AN15 : Je leur ont offert 5@00F/ ai

1.2. Erreurs grammaticales de structure

1 sbagit de tournures 0% |l a st
mai s refus®e par | dusage qud , d
Plus particuli rement, il sbagi
éléments grammaticaux.

1.2.1 Choix erroné de prépositions

Ces choix fautifs sont consécutifs a la méconnaissance des valeurs
sémantiques des prépositions.

GG4:CoH®t ai t erdaumoi s de mai

(| sbagit -maitdss du prihepe Heacontragtion et /ou
de | 6ignorance ou de | a m®connai s
écarts déterminent.

AN12 : Mais grace a le bon diedau
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1.2.2 Choix erroné des déterminants du nom

lIs trouvent leure x pl i cati on dans | a confu
déterminants.

KP1:J6ai merais gadatamgenc et te | darge

lIs trouvent leur origine aussi dans la roaitrise des mécanismes
de leur distribution et de leur contraction.

ANS : On a acheté de cimag&t des sacs du nfdlu ; de;

1.2.3 Choix erroné des temps et voix verbales

Ces écarts trouvent leur présence dans les productions écrites des
apprenants de CM2 a cause de la-nmitrise des différentes
désinences verbales et leur distribution.

ANG : lIs ditent encore que je ne vais pas availisent

Ces écarts résultent aussi de la confusion des principes qui

r ®gi ssent |l Busage des verbes pro
temps.
KL19:Quand quel qudun /wmwaitvoit il me

1.2.4 Confusion infinitf i participe passé

Ces confusions seraient liées, distmdout de suite, a la nen
ma ' trise des m®canismes qui cComm
l 6infinitif et du participepass®.

KP9:El Il e mbéa dit d érevenerv i nt l e |l end

Ces confusions pourrait étre aussi liées a la nomaitrise de la
conjugaison aux temps composés et a la transposition des schémes
propres aux sociolectes et aux langues maternelles des apprenants.

KL3:Je | 6ai sobest /lewwamanteér mon gr os
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1.2.5 Ordre des élémentolérés mais maladroits et expressions
indécentes

Ces maladresses trouveraient leur source dans le fait de penser et
construire des schémes dans la langue premiére, donc maternelle
avant de les traduire en francais. Cette attitude fait que les apprenants
sont amenés a reproduire les schémes et les structures de leur langue
maternelle en frangais sans toutefois se soucier de leur acceptabilité.

GG5: Moi et mes parents poussons des cris de joiEs parents et
moi.

AN2 : Aprés moi seul je suis allé danseuboutique/ Je suis allé
seul

1.3. Erreurs lexicales absolues (Formes écrites inexistantes) et

erreurs grammaticales morphologiques, (incorrections

morphologiques)

Ces ®carts graphi qlaenenmadtrises geg | i qu
r gl es doceaqihagr anehd es apprenants
transpositions phonétiques et non phonologiques.

PO21:1 | |l a ditllddacordat dobéaccor d.
La complexité relative et le caractere non systématique de
| 6ort hographe de |l a | angugepldsr an- ¢

ou moins difficile.
GGll:j 6ai é&.®s/s iJdoRa i d®ci d®é

La pr®sence dodéun tel ®cart est
démission des apprenants.

PK21: Jeditquatumamarf | e duinmamanu 6 a s

Les apprenants ont t enaphe ntcile N $
®crivent |l es mots comme ils | 6ent
KL11:J6enl ve |l es hém®aoshasawdsar
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1.4Erreurs grammaticales de structures, absolues et qui sont

commi ses 7 |1 06int®rieur dbéune pror
(! sdbagit des ®c ar-tepect descsechémad n N ® ¢
syntaxiqgues selon |l esquels sbéorga
francais.

1.4.1 Erreurs dbéempl oi ddé®l ®ment s

(| sbagit des ¢ o naf»pepositionset @a» t 0 r €
auxiliaire, entre ©u», pronom relatif et @u» conjonction de
coordination.

GG18: Moi et ma mére ne savoir ou aller pour crier notre jdiéa
meére et moi ne savons pas ou aller pour crier notre joie.

1.4.2 Les omissions

Léinattenti on, l a distraction e
serai entigind 6de | a pr ®sence de
production écrite des apprenants.

En effet, nous avons constat® au
peine | 6enseignant a donn® un exeEe

de sbdaccor der @xon,pesdppranants semetentd e r
donner des réponses et quelquefois méme ils ne se donnent méme
pas la peine de relire leurs copies.

GG22: Je savais méme x je ferai avec cette sormjeene savais
méme pas ce que

je ferai avec cette somme.

1.4.3 Les tames en trop

(! sdbagit | © de |l a tautologie r@®
langue maternelle. On pourrait aussi les imputer a la farouche envie
de mieux faire et l e souci de pr(

| 6expr essi on iom Ceésiphérom&hesrasraieat@aur d e v
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origine une cons®quence de | a m®c
certains termes et de la baisse de la vigilance.

GG28: Un jour je suis sorti déword / Un jour je suis sorti.

1.5. Erreurs lexicales relatives au sens (imprgtés sémantiques)
et erreurs lexicales relatives aux formes (impropriétés graphiques)

Ce sont des ®carts dbéinterf ®renc
de la langue francaise qui comporte en son sein bon nombre
déhomonymes et d-fdéntigegesmaisdrés ngarcass (
dont i faudra n®cessairement <co
tout usage impropre.

u
n

GG13: Je fus un élevage de pdrjs fais un élevage de porcs.

KP19:La radi o mda d®hHNoha®raqueée oj mdia
g u eigagidéa
AN10:Jb6ai pay® deJbell agsheti®esle be

1.6. Erreurs lexicales absolues orales (formes inexistantes)

1 sbagit | © de passages ®l oign®
o% | 6interpr®tation et duetexte t e nt «
parai ssent hasardeuses.:. Sont i ncl

- les énoncés grammaticalement corrects mais aberrants
- les énoncés interprétables et grammaticalement incohérents.

Plusieurs facteurs pourraient justifier leur présence. Il y aurait
ddune part | a m®c on nraspectdesrélémsentsd u r
de la ponctuation qui portent préjudice a la structure syntaxique et a
la cohérence des idées véhiculées par la phrase.

GG3: Les chi ffres ®t ai ent | es m° me
mémeet | 6 ali gratt® et joali gagn®.
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1.7. Erreurs grammaticales de structures entre propositions

1 sbagit des ®carts affectant
propositions déune s®quence, jo
subordonnées. Ce sont des écarts portant suréléments qui
sbaccordent entre eux dans des pr
comme tels les écarts linguistiques du type

1- La concordance entre les verhes

2- Les nominaux (pronom de rappel, concordance des temps)

1.7.1 La concordance des temgtles autres formes verbales

Ces écarts auraient pour source la complexité relative de la langue
francaise et les attitudes des apprenantsnaémes. Généralement
dans les phrases francaises a plusieurs verbes, le temps des verbes de
la ou des propositits subordonnées dépend du temps de celui de la
proposition du verbe de la proposition principale mais aussi de leurs
différentes connotations temporelles.

GGl8:J b6 ai donn® une petite somme
commercd | O ali donn@® unemapneatni tpeo usro ngm
du commerce.

PO41: Quand je suis arrivé a la maison je suis content et jé ris
Quand je suis arriv® ° |l a maison

La tendance © |l a simplification
auxiliaires aix verbes pourraient aussi expliquer la présence de ces
écarts.

KL24: J o6 ai parti /Je suid parti mala snaison
simplification

1.7.2Pronoms de rappel

(! sbagi't de r®p®titions, dobéo
usage qui pourraient étre lieslabi gnor ance de

D ,A
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sémantiqgues et dans une certaine mesure a la négligence, a
|l 6i nattention ou ° la distraction

PO27:J e | 6ai s 0 e s/{euraionontré e r mon | ot

1.8. Erreurs grammaticales morphologiques absolues graphiques

Ces écarts ne sdistinguent des écarts précédents que par leur
caractere oral. La diversité des désinences nominales et verbales, la
méconnaissance des formes participiales de certains verbes, la
reproduction de termes et expressions sociétales sans se préoccuper
de leuracceptabilité sont la source de ces écarts.

~

GG33: Les chevals commencent a colrrites chevaux
commencent a courir.

KP2: J e sui s cont e

te par t&e suisudil
contente parce qudil

n
Oi mbéa offert I

1.9. Erreurs grammaticales de stcture, commises entre
propositions liées par un rapport de subordination

1 sbagit do®carts entre propos
subordination. Sont traités dans cette rubrique les écarts suivants

- les subordonnants (choix fautif, addition, ormosgi;

- les discours direct/indirect (confusion entre les deux discours,
introduction défectueuse, inadéquation temporelle, pronominale).

Ces usages incorrects de subordonnées et de locutions conjonctives
auraient pour source une méconnaissance de lezunggémantique.

1 pourrai-t aussi s 0 a gnaitrise dWj&c ar t s
du discours et © |l oé6influence du m
GG13:Le ma " tre me dit que dbéaller

KGL10:Le gardien de | a | ot-tefalree mo a
ici ?
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1.10 Erreurs grammaticales de structure, commises entre
propositions liées par un rapport de coordination

(! sbagi't dé®carts portant: esse
réalisation fautive ou absence la ou ils sont nécessaires. Cette

réalisat on f autive serait | i®e ~ wune
expriment, a savoir

-et , ou, avec, aussi é pour | 6addi
-mai s, au contraire, cependant , p
-enfin, aussi, doncé pour | a conc

1.11 Erreurs grammatiales relatives a la structure, commises
entre propositions et relatives a la ponctuation
Ces écarts relévent de la méconnaissance de leur importance dans

la phrase. Interrogée, la quastalité des apprenants a été incapable
de nous donner le rble que @la virgule dans une phrase encore

moins dans leur production.

On pourrait aussi accuser | e sys
correction des idées au détriment de celle de la langue.

Pour y remédier, il faudrait leur réapprendre que la ponctuatton es

un ensemble de signes qui serven
phrase ou des phrases afin de <c¢l a
présence de la ponctuation exprime une idée précise, a savoir

- un arrét de voix, une pause par la virgule

- la fin de la phrase déclarative par le point.

1.12 Présentation graphique

(| sbagit déune wutilisation mal a
di scours ®crit, notamment | es chi

Le recours aux chiffres se fait soit par ignorande leur
transcription phonologique soit par indifférence.
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ANL1: Il demande combien vend ce mobylette et on lui dit que la
mobylette se vend a

400000F, il donne | 6argent.

A défaut de pouvoir juguler ces difficultés, ou tout au moins de les
amoindatrputr&Enab® a mis LeplanT uvr e
d 6 a m®I iqoi seaveut v@lorisant et pour le corps enseignant et

pour | 6encadrement |, en | ieu et p
classe traumati sante et humitl i ant
contrepr oductive pour | 6enseignement
Avant dbéentrer dans |l e vif du su
l es raisons qui ont pr ®si d® ° ul

pédagogique au Burkina Faso.

2. Les grandes orientations

Les deux orientationfs o r mal i s®es de | 6approct

- Utiliser davantage les données sur le rendement scolaire comme
source doéinformation pour am®lior

- Fournir aux enseignants un soutien plus approprié pour les
valoriser et les motiverdavera ge dans | eur travai
l a qualit® de | 6enseignement

Une rapide analyse de ces orientations fait ressortir que toute action
déam®l i oration de |l a qualit® de |
sur des données fiables relatives aux acquisagprenants.

Par ailleurs, la deuxiéme orientation place les enseignants au centre
du processus déam®l i orati on de
L6i mplication |l a plus ®vidente po
ce contexte est dataprendreconstiemcedeor p s
son réle historique et de créer pour lui les meilleures conditions de
valorisation et de motivation.
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Apr s | 6analyse des productions
apprenant s, l e plan dbéam®I iepr at i
actions les plus appropriées et les plus pertinentes pour éliminer les
causes identifiées des erreurs.

Une autre ®tape d®licate de | 6®I
la détermination du calendrier de son exécution qui doit tenir compte
desactions entreprendr e, de | 6ampl eur
des erreurs constatées, etc. En effet, si un mois peut suffire pour
ameéliorer la disposition des chiffres des opérations, amener les
apprenants a une maitrise acceptable de la lecture peut exigelepl
temps. Cependant, la période ne devrait pas étre trés courte (une
semaine) , car  6i nstall ation de
déoapprenti ssage sbéinscrit n®cessa
elle ne devrait pas étre trés longue (une année) guerique la

|l assitude ne r®dui se | e pl an d ¢
administrative dont on sbdacquitte
°tre |l a p®riode | a plus convenahb
méme si les résultats obtenus ne sont pasleants, il convient de

reprendre | e processus dbéanal yse

formuler et orienter les actes pédagogiques et didactiques.

Apr s cette analyse, intervient
n®cessite un pl agitadebizea®de déernmaneri o n .
parmi toutes les faiblesses et insuffisances constatées, laquelle selon
| 6enseignant, devr ai't faire | 6obj
de | 6am®lioration des r®sultats s

Puis, ce probléme idefi# est soumis a une analyse conséquente
qui fera apparaitre les constats (manifestations du probleme), les
causes et les conséquences. Ce point est appelé analyse du probléme.

Tableaul : Analyse du probleme

PROBLEME | MANIFESTATIONS CAUSES CONSEQUENCES

141



£col

es, l angue

S et

Les
apprenants so
faibles e

grammaire.

30% des apprenal
ont eu la moyenne d3
d

un exercice

grammaire.

les 7®%

pas

Parmi qu
néont
40 %

doéempl oyer

sont incapabld
les pronoms (personng
démonstratifs,

possessifs). 50 de ceg
derniers éprouvent d
difficultés pou
construire des phrag
répondant a la norme

francais standard.

Une nonmaitrise
r gl
des pronoms

des

Difficultés

personnell

Insuffisance d

temps alloué a | les
lecon de grammai
Sui vi e

doappl i Cdges

A court terme, il y a |

désintérét des apprenal

A moyen terme,
ddlacunes
produire des phragpeuvent
6®chec
dans toutes
disciplines
francais.
A long terme, ils auro
difficultés
suivre des études
secondaire

supérieur.

I
accumulé

conduire

de

d

poy

et

Au terme de cette analyse du probleme, place est faite au plan

déam®l i oration proprement dit,
Léon pourrait pr®senter ceci:pl an
Tablear: Mod | e de plan dobéam®l
Obijectifs Moyens (actions) |Calendrier d{indicateurs d|Méthode de collec
progrés mesurablelprogrés mesurablgdes indications @
progrés
Améliorer |Etude approfond{Au  début  d{45% deqEvaluations
les des mécanismes|l 6 e x ®c u t ilapprenants ghebdomadaires
compétencejmodes plan; moins  ont |
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des déacqui s|tout au long dmoyenre er|Evaluations
apprenants |grammaire | 6 ex ®c ut ijgrammaire. Dgponctuelles
en Multiplication  e(3 mois); 55%, les 2/3 sOlgyaluation a mi-
grammaire |variation de Aprés Chaqucapables parcours
45 % degexercices au cou ; déoempl o . .
° exercice P Y |evaluations
apprenats |[des séances 5 i o Acorrectement dq. . .
p!o _ _ doapplicg trimestrielles
doivent avoilgrammaire lecon de grammair|Pronoms (finales).
la- moyenn{eyercices a traitg (personnels,
en en  groupes & possessifs,
grammaire. |c|asse démonstratifs) dai
. N . une phrase.
Exercices a traifg P
a domicile; Capacité d
organisation  dd construire de
apprenants d phrases correctes
groupes
déappren
€ la fin de | d&dex®cution du plan
|l 6objectif a ®t® atteint Soi l
indicateurs), cela per met de pr o
supér eur pour une dur ®e que | don pr

contraire, la démarche suivie doit étre remise en cause et la

sollicitation

des

conseils

avisés

des

(encadreurs, collegues) est indispensable.

persomassources

t e r made due leslefeRrs intralinguales commises en

Conclusion

Au

expression ®crite
Bur ki na Faso, no
seconde requiert
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rigueur etde disponibilité. En raison des nombreuses difficultés et
®cueils constat®s, si on y prend
nombreuses erreurs syntaxiques et lexicales constatées et relevées
des productions des apprenants peuvent amener au décourggeme
source de démotivation. Cependant, comme le dit un penseur, il faut
travailler a humaniser les erreurs des apprenants et plutdét que de

condamner | es apprenants et | eur
gue | dapparition deeneissage awbdun
seconde est une chose naturelle
di fficult®s et qguobi l faut cher chi

Mais peuton véritablement apprendre une langue sans se tromper, se
demandd-on? La réponse aette question nous amene a citer S.P.
CORDER pour qui « 6apparition dbéerreur s,
comme en langue maternelle chez les apprenants constitue un
phénomeéne naturel, inévitable et nécessaire et reflete le montage
progressif deppmgenrmtmmas ages dbdr | a
successives, affirment R. PORQUIER et H. BESSE (19287).

Au niveau du Bur ki na, une nouvell
jour dans cette perspective. Il appartient aux enseignants de se

| appropri efraierne vwre oduwteinl do®val
apprenants. Il faut aussi veiller au respect scrupuleux des
programmes, des méthodologies, des emplois de temps élaborés et
des consignes pédagogiques édictées par le législateur. On dit aussi
guodun e n sue étagnelahetchew. Hans cette perspective, les
enseignants devront s6informer,
guotidiennes, se remettre en permanence en cause et innover. lls
devront aussi travailler chaque jour a améliorer leur communication

et leurs elations avec les apprenants en sachant placer ces derniers
au centre de | 6acti on p®dagogi gqu
parviendra a une éducation de qualité tant proclamée et tant
recherchée qui apparait comme un leurre, comme un idéal toujours
fuyant.
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M. Yentougle MOUTORE-La r ®ussite ~ | 06®p
diglossie en contexte de ségrégation scokia Kara (Togo)
Résumé

La libéralisation de la mobilité socioprofessionnelle, en facilitant dans la ville de
Kara | a d®mocratisation qualitative (®ga
acc®l ®r ® sa d®mocrati sat i oledamplesdifferentsat i ve
qguartiers). Lédinstauration de ce continu
centr al dé®mergence sociale des individu
Ce phénoméne pose des interrogations quant a la distributiatiffdesntes classes

entre | es ®col es. (| sbagit dans cette ®
construite 7 Kar a, ensuite les effets d

francais et des langues locales sur la performance scolair@apgesnants en
empruntant la théorie de Maurice Houis sur le bilinguisme. Pour cela, il parait
judicieux de faire usage de la démarche qualitative par des entretiens individuels

avec | es acteurs de | 6ensei gne menmstet mai s
copies dé®valuations des ® " ves). |11l &est
|l es ®l " ves fils déai s®s favori se l eur

déenseignement ~° Kar a. Tandis que |l es au
re¢e arde | 6assimilation. Par ailleurs, | a r
idiome plus familier ayant pour cons®quer

Mots-clés: diglossie, échec, Kara, performance.

Abstract

The liberalization of sociprofessional mobility, by facilitating the qualitative
democratization (equal access and opportunity) of the school in the city of Kara,
accelerated its quantitative democratization (massification of the school in the
different districts). The establishmenttbfs social continuum has defined the school
as a central instrument for the social emergence of individuals from all social
categories in Kara. This phenomenon raises questions about the distribution of the
different classes between schools. In this wtude first analyze the school
segregation built in Kara, then the effects of the joint use (power balance) of French
and local languageen the academic performance of learners by borrowing the
theory By Maurice Houis on bilingualism. To do this, itwse to make use of the
qualitative approach through individual interviews with the teaching actors, but also
to study the documents (pupils' bulletins and copies of evaluations). It emerged that
the recurrent use of French by pupils of wafl children favors their success in the
first two cycles of teaching in Kara. While the others live a linguistic confusion that
delays assimilation. Moreover, the practice of bilingualism provokes in all a more
familiar idiom resulting in the alteration of the Frenahduage.
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Key words: diglossia, failure, Kara, performance.

Introduction

Léanalyse des facteurs explicati
de décrypter les épiphénoménes qui déterminent les prédispositions
des apprenants a saisir le contenu des enseignense di spens®s
dans ce contexte que pour comprendre la réussite scolaire, cette
étude a avant tout examiné les formes de ségrégation et de
di scrimination 7 | 6T uvre dans | e:
scolaire. Observant la reproduction desssés sociales (riche,
moyenne et pauvre) dans le milieu scolaire a travers la trajectoire des
apprenants de ces différentes classes dans les différents
®t abl i ssements dbéenseignement (pr
réflexions se sont exercées a analyla performance scolaire des
apprenants des deux <cat®gories pi
étant de comprendre pourquoi les enfants issus de classe riche
réussissent mieux que les enfants issus de classe pauvre. Plus
pr ®ci s®ment , crectet e ®awondbyssebeff o
plurilinguisme sur la performance scolaire des deux catégories
débapprenant s. En effet, | Busage
langue locale (Kabyé) provoque des situations de diglossie dont les
répercussions sont fortemerite i bl es sur | es copi ¢
éleves des différents établissements.

Pour saisir la relation de causalité entre le bilinguisme, la réussite et
la ségrégation scolaire, cette étude apres avoir défini le contexte
général de la recherche a choisi weadre théorique et
méthodologique a partir duquel les contours de la ségrégation
scolaire dans la ville de Kara ont pu étre analysés. A partir de 1a a pu
étre évaluée la performance scolaire dans les différentes catégories
sociales fortement/faiblement mégentées dans les différents
établissements, et ainsi les conséquences de la diglossie sur le
rendement scolaire des apprenants.
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1. Contexte et justification

Léinsertion professionnelle est f
recue durant le parcoussc ol ai r e, et du niveau
cette ®tude est dbéanalyser | a per
®t abl i ssement s " forte repr ®sent

classes sociales (les riches et |
de la pratiqgue du bilinguisme et méme du plurilinguisme chez les
éléves du primaire et du secondaire dans la ville de Kara. En effet, le

Togo dispose de trois |l angues of
Kabye). Des langues utilisées concomitamment pagliges, les
parents dé®l ves et m° me |l es en
échanges. Il provoque chez les éléves (tant de la classe riche que
pauvr e) | a di gl ossi e, dont | a C
i di omes et par cons ®qummaise.lLd al t ®
cons®quence ®tant dbéabord | a bais

accentuée chez les classes pauvres) mais aussiélaaturation»
progressive de la langue francaise (provoquée par la diglossie) au
profit des langues locales ou des idieme

A Kara comme dans | es autres vi
distribution des éléves dans les différents établissements scolaires se
fait en fonction de la réputation définie par la qualité de
|l ensei gnement , | es frai saléeldsbi nsc
\Voila pourquoi cette étude porte un regard croisé entre les
établissements a fort et a faible représentation des classes riches. Elle
pose | 6hypot h se déune part, gu
différentes classes est fonction de la qualitéédein s ei gne men't
la diglossie est la cause de la baisse de la performance scolaire plus
accentuée chez les classes pauvresd 6 autre part, gL
provoque la «énaturation> et la disparition progressive de la
langue francaise au profit ddangues dortes» et des langues
locales.

Afin de saisir la performance scolaire de ces différentes classes, les
conséguences de la diglossie sur le devenir du francais dans la ville
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de Kara, cette étude a fait usage de la démarche qualitative qui a
perms de réaliser des entretiens individuels avec les éléves des deux
premiers cycl es, |l es parents do®l
mais aussi les enseignants de la langue francaise a travers qui peut
étre observé les conséquences de la diglossie lekeapprenants.
Tir®s par quotas dounit®s VvVOi Sine
sociale ont été interrogés et 06 enseignants de la langue francaise
dans | es ®tablissement s, ddbune pa
de représentation des classes c h e s . Léobjectif ®t
performance scolaire chez les riches utilisant plus régulierement la

|l angue fran-aise aux <c¢classes pau
deux ou trois langues officielles est plus fréquent.

Léanal yse de sssitd scaairee al Kasa mdtea nu @ u
dysfonctionnement du systéme éducatif, et pose différentes
interrogations quant a la dynamique réflexive face a la massification
dans les établissements scolaires. Elle crédite la théorie du paradoxe
d 6 Ander s o na valarisation disproperiégonnée des dipldmes
dans le monde professionnel méme <ioutes les catégories
sociales consid rent aujourdohui
enfants sont conditionnées par leur accés a un niveau
d 6 e n s e i »g@bertnet Péteceille, 2016 83), mais aussi a la
r®putation de | d6institution dbéacc
et conforter | 0id®e de | 60effet cl
|l e paradoxe dobéAnder sviolentexedansllea di g
classes pauvres, empéche le déclassement social des riches méme en

cas dbé®chec scolaire. Cbobest ce (
(1970) l orsqudi l affirmait gue
reproduction sociale, méme si son allongement conduit a
| 6®gadloinsades chances (Boudont, 197!
on a Kara, un déséquilibre quantitatif mais aussi qualitatif entre les
di ff® rents ®tablissements dbéensei

Les r®sultats de fin déann®e tra
de la trajectae ou du choix des établissements par les éleves ou
parents de chaque catégorie sociale. Ces résultats sont initialement
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fonction de | 6usage de |l a | angue
cellules familiales par les apprenants dans la mesure ou lesissuC
scolaires et les pratiques pédagogiques atténuent ou accentuent en
fonction des contextes et des us,
conjoint de la langue maternelle/paternelle et du francais dans la
formation et les échanges, provoque la diglsti semble étre le

facteur de la faible performance scolaire dans des établissements
publics.

2. Considérations méthodologique et théorique

Pour que ses résultats soient scientifiquement vérifiables, une
recherche se doit do tadrsthéoriqueede s e s
référence a partir duquel se construit une comparaison, qui montrera
de |l 6i nt ®r °t scientifique de | ¢
m®t hodol ogi e coh®rent e devant pe
fiables.

2.1. Cadre méthodologique

Pour apréhender la ségrégation scolaire, cette étude a emprunté a
| 6hi st oire sa m®t hode dbéanal yse ¢
les informations essentielles, de les classer et ordonmais aussi
de la démarche qualitative. Il a fallu en effet analy$eudn e par t |,
documents relatifs 7 l 6i nscriptic
cat ®gories sociales afin dbébobseryv
différents établissements entre le primaire et le secondaire. Au total
148 enfants issus de classiEhe/moyenne et pauvre ont été
interrogés afin de saisir les conséquences du bilinguisme ou du

plurilinguisme sur | eur perfor man
document s (bulletins scol aires,
déobser ver | ogressi meala langue frangaise (langue

déapprentissage) chez | es apprena
concomitant avec les langues paternelles et maternelles. En plus de

| 6anal yse de document s, | a d®mar
doé®viptaerradloexe de | 6observateur d®)
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permettant ainsi " cette recherch
participante et de proposer dans le cas des entretiens individuels des
guides dobéentretien direct (pbur Do6u
saisir la manifestation du bilinguisme ou du plurilinguisme dans leur

di scour s) , débautre part avec | es
langue la plus utilisée dans la cellule familiale et les difficultés
déapprenti ssage deasas®ldowens )t.®sTivroG
apprenants enquétés ont été équitablement tirés entre les classes
riches et moyennes (74 apprenant(e)s) et la classe pauvre (74
apprenant(e)s).

Par ailleurs, pour mieux cerner les difficultés que les apprenants
rencontrent, ilégs apparu indispensable dbéi
chargés de leur formation pédagogique. Pour cela, 06 enseignants
tirés au hasard dans 06 établissements a forte et faible représentation
de classes riche/moyenne et pauvre ont été soumis a une grille
d 6 @uation du parcours scolaire des apprenants enquétds le

but de saisir | es facteurs doé®che
relatifs aux difficultés linguistiques. Avec eux, ont pu étre abordées

et ®t udi ®es |l es copied 6dO®Valnat
bilinguisme chez | es apprenants,

langue francaise dans un contexte de bilinguisme généralisé
(Maurice Houis) qui conduit inévitablement a une révocation du

fran-ais dans | a mes geestmoirigparlée | an
qgue la/les langue(s) secondaire(s). -dAe | ddéun C ¢
méthodologique fignolé, il est indispensable de construire la
recherche autour doéun cadre th®c
déemprunter | es variabl ese, ebgaj ect i
cons®quent dé®viter l es erreurs

déja abordé la question de la diglossie dans la performance scolaire.

2.2. Cadre théorique de référence

Les recherches portant sur | 6i n
parcours scolee et la performance scolaire des apprenants exigent
dans les travaux de la sociologie du langage, de construire la
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di alectique 7 partir du capital
Jean Claude Passeron et Pierre Bourdieu (1,96&pital qui peut

prendre soit une forme institutionnalisée (les différents diplomes
gradu®s) , soit une forme incorpo
encore une forme mat ®rielle (ense
th®orie de | 6habitus daéeparceguet e ®
permettant de justifier la facile réussite des enfants issus des classes
aisée et moyenne malgré les effets de la diglossie. Pour comprendre

|l es in®galit®s de r®ussite scol ai
®t ude va s 06 apedeyirggalités acolairésale Bé&triee r
Barbusse et Dominique Glaymann (209300) qui distinguent
trois typesddéadabo®daldies® ®carts en
do®chec ; seanlsalines des di ff ®rences
puis enfin @&s rendements trés inégaux des diplémes dans le champ
professionnel (l'e m°me dipl*me n
pour tous selon | 6®tablissement ¢
titulaire). En effet, les établissements a forte réputation de rigaieur
concomitamment a fort taux de représentation des apprenants issus

de classes riche et moyenne offre
bien r®mun®r ®s . Leur capacit® dbo
déopportunit® traduit | fatucapitalp e r f 0
cul tur el quobil s engrangent dans
comprendre en effet | O6influence d
sur |l es types essenti elpsopodégpabi | i n
Maurice Houis (1967 1977): primo le biln gui sme do6éoppol
(0% | a premi r e |l angue est faib

bilinguisme de complémentarit¢é (les deux langues sont
égalitairement utilisées) et le bilinguisme généralisé (la premiére
langue est moins utilisée que la seconde) qupnagressivement
provoquer la révocation de la premiére langue.

3. Les r®sultats de | 6®t ude

Des différentes enquétes réalisées dans le cadre de cette recherche
aupr s des principaux acteurs de
la ségrégation scolaire,dananifestations de la diglossie chez les
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apprenants du primaire et du secondaire et leur influence sur la
performance scolaire, les résultats obtenus ont permis de falsifier les
différentes hypothéses préalablement posées. La présentation des
r ®s u |l artieutera autodr de trois points essentiels comme sus
présentés.

3.1. La ségrégation scolaire a Kara

Les r®sultats de | a recherche
distribution des éleves dans les différents établissements scolaires
de la ville de Karae fait en fonction de la catégorie sociale
ddappartenance r®dui te en deu
pauvre) . En effet), | es condi
établissements représentent des filtres préalables déterminant
I 6i ti n®r ai r éeves des diffeientes passodales. d e s
Pendant que | es frais doéinscri
tournent autour de 500 FCFA (soit environ I&), les
établissements privés et confessionnels en fixent eé 15
FCFA (230) ®OOFGRA (766) sans coiffrasi d®r a
compl ®ment aires exi g®s ~ | i ns
répétitiod® et de documentation. Tout ceci réduit les chances
ddacc s des popul ations de cl
privés et/confessionnels.

«Les d®penses (dadsicés édolasssonttop ur al |

Si cbest | 6®col age seul ement on p

nos enfants parce que la formation est plus sérietisaslaMais

tout | e temps on dit qudil faut ac

font des sorties et il faut topayer. Dans la vie il faut reconnaitre

ta place. Cbest pourquoi je pr®f r
3101 U = 655.957 FCFA

32 Des cours complémentaires pour réexpliquer le contenu des
enseignements.
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moyens me permettent de les aider. ( Propos doéun en
gardien, 39 ans).

Tableaul: Di stri bution des enqu°®°&e®s sui
d6®t abli ssement fr®quent®

Origine sociale dgClasse supérieure|Classe moyenne [Classe pauvre |Total
fils

Eff. % Eff. % Eff. % Eff. |%
Ecole fréquentée
Privée 11 7.43 119 12.83 |07 4.72 |37 25
Publique 05 3.37 |09 6.08 |57 38.51 |71 47.97
Autres 21 14.18 |09 6.08 |10 6.75 |40 27.02
(Confessionalle)
Total 37 25 37 25 74 50 148 100

Source: Enquéte de terrain, septemi2@16

Les données contenues dans le tablealegssus révélent que la
majorité relative des enquétés (44%P de classes pauvre/moyenne
inscrive n t | eur s enfants dans | es ®1
public tandis que 86.4% des parents de classe supérieure préférent
inscrire  leurs enfants dans les établissements privés ou
confessionnel s. Par ailleurs, I 6 h
étant donné que les enfants de classe pauvre fréquentent également
|l es ®tablissements dbédenseignement
de leur réputation forgée au fil des années dans la réussite scolaire de
l eurs apprenants. Comme | 6affir me

«Dans |l e public on ne sbéoccupe m
sont nombreux et les enseignants sont négligents. Tu investis et a
la fin on dit que ton enfant reprend la classe avec toutes ces
greves et ce manque de suivi. Moi je préfere me sacrifier pour
amenermn enfant dans une ®cole 0% or
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avec | 6®col e qubéon devient guel qu

hésiter et aprés ton enfant va rester pauvre comme (Bropos

déun enqu°t®, commer-ant)
Si |l a s®gr ®gati on sneclassficatian dgsr ®s e
®l ves en fonction de | 6origine s
terme °tre |l e fruit d 6 y celle vigants c r i n

a rendre les fils de cadre plus apte au travail professionnel et donc
pl us empl admddesxlisux deGransmission des valeurs
de supériorité, de lutte et de protectionnisme. Voila pourquoi, cet
enquété affirme

«On nbenseigne pas de | a m° me r
établissements. Il faut pouvoir choisir pour votre enfant un
établissemet qui prédispose a la réussite sociale et pas
seulement scolaire. Ceux qui déja offrent une réputation a votre
enfant au sortir de sa formation
établissements se fait par filtre pour retenir des éléves plus aptes

et plus disposés ane vie r®ussie. Cbdest p o

préfere envoyer mes enfants la plupart du temps dans les

®t abl i ssement s priv®s ou confessi

conscience dbéavoir en main | a for

responsabl es e tbonng @osmatioe paarelsurs d 6 u n e

enfant¢ ( Propos doéun enqu°t ®, Chef db©o
Si |l a performance scolaire est f
(prive, confessionnel ou publ i c)
r®sul tats scol ai rpeessjon francaigeocutére | e
principal de validation des unit®

3.2. La diglossie chez les élévesonséquences sur la
performance scolaire

Pour saisir les conséquences du bilinguisme dont la résultante est la
diglossie, il a été questioneddécrypter les différentes copies
dé®valuation des apprenants ret e
recherche. L6®t ude a r®v®l ® une
francaise sur les apprenants en fonction de leur origine sociale et par
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ricochet du rendeant scolaire. En effet, les apprenants issus de
parents de classe aisée vivent moins les situations de diglossie que
ceux appartenant aux classes moye
permis de comprendre que la tendance chez les apprenants de classe
pawre est non a un brassage linguistique ou tout au moins a des
emprunts linguistiques, mais plutét a und&abyécisation» du
francais. Les apprenantsparlent le francais en Kabye Une
traduction |litt®rale du Kabapt en
de | a | angue traditionnell e sur
apprenants de classe pauvre utilisent plus régulierement la langue
maternelle/paternelle comme langue premiére de communication que

le francais (langue nationale). La premiére conséquestelae
dénaturation de la langue frangcaise comme le montrent les clichés ci
dessous et une baisse du résultat scolaire des enfants des classes
pauvres.

L 1ave de 3€
gn éleve d
:an d une
ie d'evoluouon
.opl
delo€
ortion

photo 2 P

Source : Photo prize par Moutozé Yentougle, février 2017

En application de la théorie du bilinguisme de Maurice Houis, dans
la situation ou la premiére languarfgée est inférieure a la seconde
(L1-Francais <.2-Kabye), la tendance progressive est a
| 6accul turation |linguistique des
effet, | es situations de digl ossi
faiblement parlé et mal aitrisé par les apprenants. La finalité ne
sera pas immédiatement une substitution linguistique comme le
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propose Maurice Houis, mais plutdét une dénaturation de la langue
francaise et sa kabyécisation». En effet, les apprenants écrivent

en francais le Kbyeé. La manifestation de la diglossie rend ainsi
compte de la performance dans les différents établissements
déensei gnhement scol aire. En eff et
repr®sentation de <c¢classe riche,
langue domiante dans les cellules familiales (la langue locale),

|l 6®criture du fran-ais est plus
résultats scolaires plus performants.

«Nous souffrons beaucoup avec certains éléves. Quand vous
lisez une copie vous savez déjquelle est la langue
paternell e/ maternelle de | 6enfant
qubune traduction |itt®rale. La p
convoquer ses enfants pour les inviter a utiliser plus
régulierement la langue francaise. On a constatéq c 6 e s t tr
souvent des enfants de basse classe. Mais il est vrai que ces
derniéres années de plus en plus les enfants de riches sont aussi
absorbés nous pensons en raison du phénomeéne Whatsapp a
cause duquel il s commenceéeent ~ ®cr i
lefrancaise (propos dbébun enqu°t®, ensei

En effet, pour une méme réponse a une méme question posée a
deux apprenants de deux ®t abl i s
repr®sentation de <classe riche (
représentation de | asse pauvre (EFCP)), | ¢
obtiendra une meill eure note que
final, les enfants des EFCR réussiront mieux que les apprenants de

|l EFCP en raison de 1|l eur mei l |l eu
ressortiqud 6usage r®current du fran-ai
favorise | eur r®ussite dans |l es d
Kara. Tandis que les autres vivent une confusion linguistique qui
retarde | 6assimilati on.

Tableau 2 : Récapitulatif des note$5d®v al uati on des ®I v
dans plusieurs établissements

Classe Moyenne des Note supérieure Note Total
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sociale évaluations en ou égale a 10 |inférieure a 10
francais
Type d'établissement| Eff % Eff % Eff %

Privée 8 21,62 3 8,11| 11 29,73

s Pubic 3 8,11 2 541 5 13,51

Confessionnel 19 51,35 2 541 21 56,76

Soustotal 30 81,08 7 18,92 37 100

Prive 10 27,03 9 24,32 19 51,35

M Public 3 8,11 6 16,22 9 24,32

Confessionnel 5 13,51 4 10,811 9 24,32

Soustotal 18 48,65 19 |51,35 37 100

Privé 5 6,76 2 2,70 7 9,46

P Public 13 17,57 44 [59,46| 57 77,03

Confessionnel 5 6,76 5 6,76 | 10 13,51

Soustotal 23 31,08 51 |68,92 74 100

Total 71 47,97 77 |52,03] 148 100

Source: Enquéte de terrain, ma2917
Des données contenues dans le tabtgalie s s u s , il res

effet les enfants des EFCR réussissent mieux en frangais que les
enfants des EFCP. Les éléves de classe supérieure qui pour la plupart
les établissements privés et
confessionnels réussissent mieag Evaluations en francgais. Plus ils
sont inscrits dans les établissements privés et confessionnels, plus ils
réussissent (81.08). Les enfants de classe pauvre inscrits dans les

(86.49%) sont

inscrits dans
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EFCP enregistrent un échec considérable et semblent mieux réussir
dans les ECR en raison des contacts permanents avec les enfants de

cl asse ri che et de | usage r ®gu
principale au sein des établissements.

«Beaucoup arrivent avec des difficultés lites a la
connaissance de la langue francaise. Trésestues enfants de
pauvre. Nous avons la politique de les coupler, les mettre sur le

m° me banc, avec dbéautres enfants
la | angue. Ce qui l es contraint °

améliorer leur connaissance de la langaerfr- ai s e . Lor sqguboc
| ai sse entre eux, on se rend comj

Kabyeé et traine longtemps leur imperfection. Avec cette stratégie
nous arrivons a relever le niveau de certains élgvfropos
ddéun enqu°t®, enseignant).

L6 or i galenva ainsiaé&darminer déja la performance scolaire
des apprenants en raison de la diglossie qui influence chez les classes
pauvres la maitrise de la langue frangaise.

Conclusion

Cette recherche sbest exer c®e
sur la prformance scolaire dans un contexte de ségrégation scolaire.
Elle a pour cela pris le cas témoin des établissements a fort taux de
représentation de classe riche et des établissements a faible taux de
repr®sentation de cl| aspslei qguaeuv ried®
scolaire a travers le contexte et les conditions sociales des
apprenants. Les résultats ont montré que la diglossie provoque chez
les classes pauvres non seulement des interférences linguistiques
mais une tendance a une substitution praivesdu Kabyé au
fran-ais dans |l a ville de Kar a. L
a une Kabyeisation du francais ou a une francisation du Kabye. Le
résultat étant la faible maitrise de la langue francaise, langue
déapprent i ss agse de leperforthannecscolaire ehezb ai s
cette catégorie sociale.
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Gnabana PIDABI-LO6i dent it ® dans | 6alt
scolaire: le frangais comme élément catalyseur

Résumé
L6®col e est une institution o% |06o0on r e
horizons. Cette forme de cohabitation est une nécessité qui ouvre la voie a
| 6®panoui ssement de | 6°tre humain. Co mme
ethnique, voire cultelle puisse cohabiter dans une parfaite harmonie en évitant les
heurts de tout genf2 L a |l angue d 6 ellespas gnn facteern t n o

indi spensabl e dans |[?08ldotre ahjecifdans dette@ntrepdsé u n e |
est dbéabord dief fd@rsentnegsuesi tlueast i ons doal t G
ensuite de montrer comment | don peut <con
débenseignement . Le fran-ais, pour ce qui
langue de consolidation cultlle. Cela ne peut se réaliser et se perpétuer que grace

au rOle déterminant que joue un enseignant.

Mots-clés: école, diversité ethnique, langue francaise, culture, identité.

Abstract

School is an institution where we can find different people from sivareas.
This kind of living together is an obligation for human being development. How can
we ensure that this ethnic, even cultural, diversity can coexist in perfect harmony by
avoiding clashes of all kind? laganfort t he
an identity establishment? Our objective is first of all to distinguish the different
situations of alterity in school and secondly to show how we can make up an identity
through the teaching language. French, with regard to francophone Aéicains
the cultural consolidation language. This can be fulfilled and perpetuate only if the
teacher plays a determinant role.

Keywords: school, ethnic diversity, French language, culture, identity.

Introduction

Il existe des situations ou des individustdat bord se retrouvent
ensemble. Ces situations sont souvent vécues dans le contexte de la

quétedusavoir | 6 ®col e. Cette forme de ¢
simple contingence, est plutét une nécessité qui ouvre la voie a
| 6®panoui sskekmmaitndeLdodbSsSque | don p

classe quelcongqgue dans wune ®col e
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apprenants issus de diverses &eth
cadre multiculturel. M° me si l a p
de culturedifférentes est source de richesse aux yeux de certains, la
multiculturalité est aussi source de malentendus, de tensions, voire

de conflits. Partant de la complexité de Ila cohabitation
multiculturelle et de la rencontre interculturelle, nous avons cteisi
réfléchirsurlesuiet L&i denti t® dans Ildalt ®r
francais comme élément catalyseur. Comment faire cohabiter des
enfants qui ont des modes de vie, des normes, des valeurs
différentes? Comment concilier le respect de la diveérsit le respect

de sespropresvalelrs La | angue dédeamelingne me
facteur i ndi spensabl e damdoilda 6i ns
aut ant de pr ®occupations auxquel
situation de classe.

Notre objectif danc et t e entreprise sera dboé
di ff®rentes situations dobalt®rit @
montrer | e rtle de | a Il angue dben
construction dbébune identit®.
Léhypoth se que danuuse situatiertde dasse e st
multilingue et multiculturel-Il e, I
faire des acteurs éducatifs sont nécessaires dans le maintien de la
cohésion.

L6®t ude sbarticul e autour ddéap
concepts langue, facilitatrice de la cohabitation et les activités
socioculturelles, facteurs de cohésion en milieu scolaire.

Léanal yse sbappui e sur | es trav
Bergeron (2003). Brouwez, dahs diversité culturelle, un danger
pour | ® faidressottiri leis @bstacles, les moyens et le difficile

défi du «vivre ensemble. Au vu des complexités issues du
bilinguisme au Québec, Bergeron, a travefZohabitation
linguistigue en milieux scolaireest revenu sur le termeégole

bilingue» qui, quandien méme inappropri€, désigne les institutions
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scolaires ou cohabitent linguistiguement deux programmes
pédagogiques.

1. Approches définitionnelles des concepts

Afin de mieux cerner le champ interculturel, nous allons procéder a

| 6expl i ci tnacoriceptscléd.e cer t ai

Le dictionnaire Petit Robert 2014, d®f i ni t | 61
caractéere de ce qui est un, ce qui forme une unité. Le méme
dictionnaire d®finit |l 6i dentit® c

culturels propres a un groupe ethnique qui tonférent son
individualité; senti ment dbéappartenance d

Ferr®ol et Jucquois d®finissent

«Concept polymorphe, que se partagent tant les approches
scientifiques gque | es coomdanné s anc
complexe a appréhender, en raison a la fois de sa transversalité
disciplinaire et des rapports didactiques qui fondent les réseaux
conceptuels auxquels elle peut étre assogi@eerréol et Jucquois,
2003:155).

Léidentit® doéutn “i ngd rvti idru dces dsBif ri
en place en fonction des contextes interactionnels et des situations
circonstanci ®es. L6identit® est d
demeur e i nd®f i ni ssabl e - partir
individu. Ellereste insaisissable a partir de codes ou de signes, mais
peut étre comprise dans sa mise en relation, en situation et en
contexte.

Selon Camilleri (Camilleri et al., 1990), nous pouvons distinguer

deux catégories de stratégies d 6 une parehtaévieeld | e s
confrontation en pr ®servant | eur
aux autres, et N |l 6oppos® cel | e
déaccommodati on dépporteumpiastes cel |
mettre en place une régulation intetatglle entre les différentes
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positions. Ces derniéres se présenteraient comme les plus
rationnelles pour vivre dans un ¢

En tant qudobjet partag®, la | an
| 6i dentit® col | &bdulieidedler, (985%. LB age
processus | angagi er s sont aussi
pui squodelles placent | e | ocuteur
permettent de se construire a la fois collectivement et
individuellement.

Les identités commé e s cul tures sOi nscrive

permanente entre | 0un+iseredogadnt et |
ddéaut ant pl us gue | es identit ®s
particulier et | 6uni versel, ou
| Guniive®r sa8engendr e mutuel |l ement
déanal yser | es rapports et | es s
différences qui en résultent. Il importe de ne pas confondre le

principe douniver saguiit @& Oaevsetc el nd ufne
forme altérée, par assimilation et confusion entidegtité» et

«identiguee et par g®n®rali sation doéun
beaucoup plus vaste. Le proc s f
occul ter |l a reconnai s af(Abdallahdu pr
Pretceille, 1999 24).

SelonLe Petit Roberti e | a | ngu fran-ai se
fait do°tre autre, o st | e carac
Sel on Ferr ®o | & Jucquoi s, | 6al t
conscience de larecornn@ sance de | 6autreddsasins
une valeur qui privilégie le métissage des cultures, un jeu entre le

«moi» et le «cionmoié o uvautkeed.¢ Ce p e radtre»rpeut | 0 ¢

d®signer trois cat®gories diff®re

donnant lieu a trois problématiques | a percepti on
ontol ogi que, |l a reconnai ssance dt
de | 6alt®rit®, |l a rencontre doaut

Jucquois, 20034).
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Dans les sociétés contemporainks coprésence dans les mémes
espaces ou territoires de diverses ethnies ou cultures devient une
nécessité pour comprendre le monde caractérisé par une
intensification des échanges sous toutes ses farhiess, capitaux,
individus, informations, idéegrojets de vie.

Dans chaque culture existe une tension entre le repli et

| 6enf er mement ddune part (int
culturalismes), | ouverture et | e
culturel, créolisation, baroque culturel).

E. Goffman défim t | 6i nteraction comme un
fonde Il a culture. Le concept doa
concernant | e champ de | 6®ducatio
audela de la relation aussi complexe sdie, un apprentissage et
uner econnai ssance (Goff man, 1974) .
rel ve de | dapprentissage de | a
reconnaitre en autrui un sujet a la fois singulier et universel
(AbdallahPretceille, 1999 59) . 1 ne dedlagi't
culture de | 6Autr e, m aaidise awtamt ces a i S i
qui le différencie dans son contexte propre que les valeurs communes
qgui peuvent en °tre d®gag®es. Lo
intersubjectif d a destité letedg gudtdre sbne s n
définissables en tant que produit de relations et de discours
(AbdallahPretceille, 2004178).

Ce parcours définitionnel a permis de mieux cerner les concepts
identit® et alt®rit®. Cet @msl| air a
de la cohésion sociale en milieu scolaire.

2. Langue dbéenseignement, facilit

Le Page & Tabourefeller, 1985, ont déja trouvé que la langue est
une composante majeure de | 06ident
gue le milieu scolaire constitue des situations par excellence
doh®t ®r og®n®i t® cul turelle.
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Lorsque I 6on prend au hasard u
doEnseignement G®n®r al © At akpam®
160km au nord de la capitale Lomé (Togo), on y compte u
multitude dbéet hni es :df¢, Fod, dkpassode | a
Ewé, Kabye, Kotokoli, Nawdem, Moba, Bassar, Lamba, pour ne
citer que cewta. Alors, comment amener les apprenants issus de ces
difféerentes ethnies a former une entité afin de facilla tdche a
| 6ens @i dmantangue dbdédensei gnhement
étre le moyen de la cohabitation en milieu scolaire. Elle seule donne
la possibilité a ces éleves provenant de différentes ethnies et, par
cons®quent , s 0 e X @9 lang@es matechellessde d i f
communiquer et de mutualiser leurs expériences. Au Togo, la plupart
des apprenants ndéont pas vriai me
maternel | e. Leur |l angue mat er nel
vernaculaires parlée dans le pays. dfgprennent généralement le
fran-ai s C omme une |l angue secong
pr®scol aire, certains enseignants
deux |l angues nationales du pays s
| e Nor-adi rceb elsh: ®aby®, pour se faire comprendre.

Cette tendance se poursuit méme au cours préparatoire. Il se fait
alors que <cbest "’ partir du cour
imposé en classe.

Hors de | 6®col e, |l es ® ves prov
vivent des obstacles au vivre ensemble. Ces obstacles se lisent a
travers les chocs culturels. lls se manifestent surtout au niveau

' inguistique. Léon note ®gal ement
pl ace de | 6®ducation, | @we cantdinesc e d e
di ff®r ences dans | es cul tures S0

provoquant méme une certaine fascination comme les différences
culinaires ou artistiques par exemple. Par contre, les différences qui
vont : | 6encont r es,dedassmaniéael de vivre £t, de
des i d®aux solidement ancr ®s au
membres de cette culture sont profondément attachés, peuvent
provoquer un choc culturel et entrainer des situations conflictuelles.
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Léampl eur dereles d®pesdral de | def
les individus & imposer ou non certains éléments de leur propre
culture. Dans de telles situations, certains éléments peuvent étre
consi d®r ®s comme essentiel s, doalt
encore comme relagment secondaires.

lls vivent également le rejet de la communauté différente. Face a
ces chocs culturels et au fait que les sociétés se transforment

rapi dement, | es besoins identitai
souvent de réactions de rejet detammunauté différenteé . D6 un
clt ®, |l es popul ations ®t rang res
consi d®r er | a communaut ® ddaccu
déorigine et ne rien changer ° | e
autre ct!lt®, | a peatnspituconsidéter®la sdooiéE ¢ ¢ U €
mi grante comme un ensemble de pei

uni quement sur son style de <cond
néadh rent pas ° ces valeurs et,

lls vivent parfois le repli identitaireLes communautés se
regroupent dans des quartiers en fonction de leur religion, de leur
origine, de leur tradition, de leurs normes ou encore de leurs valeurs.
Cette recherche dohomog®n®i t® et
malheureusement, la mixité sociale.

Au vu de tous ces obstacles, | 0®
de vivre ensemble. Elle joue ce rbéle grace a un dénominateur

commun qubest l a |l angue fran-ai s:
per met déabord ° | 6enseignant de
apprenants sans distinction aucune de leur appartenance linguistique

et culturelle. EIl e donne | 6 0cCc
dé®changer sans interm®diaire af]
ricochet, mieux sbdacceptlepotdu | es
signal par des éléves qui se permettaient de parler le vernaculaire

avai-t pour but déi mposer | e fran-

détriment des autres langues nationales. Mais il est aussi vrai que

169



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

cette pratiqgue (@ utd é@vimit & discrimnationt d ®:
au sein des apprenants.

Au Togo, sur plus doébune quarant a
office de langues nationales | 6 ®w® et | e kabiy
se d®gage est que | 6®w® esdansp!l us
la partie sud du pays. Cette situation fait que certains jeunes qui
viennent du nord font |l 6obj et de
parl ent pas cette |l angue. Dans
doentendre certains | dao&rilwelent bo

«de quel continent edit ?». Dans de telles situations, les victimes

se tirent doaffaire en branchant
supposé parler en tant que langue officielle et langue
déensei gnement

Les citoyens des différentspay s francophones
subsaharienne vivent une situation de diglossie. Ce terme savant
ref r e, dans | a vie quotidienne,
locale.

Le S®n®gal repr®sente un bon <cas
Dans ce pays, eman 80% de la population parlent le wolof, mais
seulement2ou3% peuvent |l e lire ou | 6®c
gue | es gens ont ®t® al phab®ti s®s
au fran-ais Il orsquédéils vont voul o
Dansdbautres pays, | frangais identitaires| a  mc
camfranglaisau CamerounNouchie n Cite frandaisdesi r e,
jeunesau Bur kina Faso. L6on observe

de nombreux idiomes» ayant pour base le frangais. Ainsi, le
frangais se renouvelle et se réinvente en&i v 0%, en ®@ nt
malinkisant» ou en «se malgachisant. Les langues créées, bien
gue trop souvent assimil ®es ~ de
val eur identitaire a wradieegiumd e d ke e sc
per mettent, dobune certaine mani r
francophone. Ce sont surtoutl«e s | angues va®irei cul a
gudelles assurent | a communicatio
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des gens qui ne parlent pas la méme langu q U i néont pa
| angue *0AniToggy pancentre, mis a part des glissements

par emprunt, aucun i diome nobdexi st
di ff®rentes couches du pays. Seul
réle primordial etv t a | au plan |l inguistique
évite les discriminations de tout genre entre les différentes

composantes sociales. En dbéautr e:
| i gnorance, | a m®f i ance, | a hai

identitare, pour ne citer que ces plaies qui ne favorisent pas le vivre
ensemble. Il favorise, par contre, des valeurs cardinales telles que le

ci Vvi sme, |l a convivialit®, | 6amour
| 6acceptation de | 6ardld depremiergan br as
jou® par |l e fran-ais dans |l a form

épanoui dans toutes ses dimensions se matérialise sous la houlette de
| ensei gnant

Au vu de cette position, on ne peut plus, incontournable de
| 6enseirgemcanutt,e nleent dbdenseignants ¢

| 6ensei gnement of fert repr ®sent
L6Organi sation Internationale de
cela en mettant d®sormais | 6accen
notamment ~ travers | 6initiative fras
des maitres (Ifadem), lancée au Bénin, au Burundi, en Haiti et a

Madagascar. Léop®ration dite ELAN
Afriqgue) vVvise, el | e, " accrguapagne
subsaharienne pour | a promotion d
pri maire, respectueux des | angues

avant ces initiatives, la création des Centres de Lecture et

déAni mati on Culturelle (CLAC) d
p®r i urbaines doéune vingtaine de
| 6oc®an I ndien, dCrient. Ant i |l | es et d

33 Suzy Tel ep, Lddanse des dgmRRE.s i on
171



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

Pour renforcer la cohésion sociale, des activités culturelles sont
programm®es au cours de | 6ann®e s

3. Activités culturelles, factaude cohésion en milieu scolaire

La coh®sion sociale est | a -capac
°tre de tous ses me mbr es par I 6
possible dbéassurer | 6int®gration
ce lieu de formati n , de socialisation et dbo
| 6®col e. Mai s awvpancaltur€ out , qubdent e
1 est illusoire de croire qudil
de | a culture qui pui sse ° l a f c

parfaitemehle sujet. La culture est un univers trop vaste et trop pres

des préoccupations personnelles de chacun pour se préter a une
vision univoque. Cependant, force est de constater que certaines
définitions correspondent a des conceptions assez communes de la

cul ture pour gue | 6on puisse dire
grande part de la société. Betit Laroussg2012), par exemple, la
d®f i nit cC omme | 6ensembl e des u

manifestations artistiques, religieuses, intellectuelles qui déént
et distinguent un groupe, une société.

DanssorDi cti onnair e a¢1998)elegende vditdé ®d u
en elle | 6expression de vie soci
dans lesquelles on trouve notamment la définition suivante

«é e n s e mb phénomdness sociaux (religieux, moraux,
esthétiques, scientifiques, techniques, etc.) propres a une
communaut ® ou ° une soci ® ® humai
Ensemble des manieres de voir, de sentir, de percevoir, de penser, de
sbexpr i mer;emnsambledes mo@dea deivie, des croyances,
des connaissances, des réalisations, des us et coutumes, des
traditions, des institutions, des
|l oi sirs et des aspirations qui di
et qui dmente son unité a une époguélLegendre, 1993, cité par
Valliéres et al., 2003L0).
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BN

Il est clair & partir de ces définitions que la culture se définit
toujours ° partir débune communau
milieu scolaire réunit plusieurs comma ut ®s déo*» | a
culturelle dans ce milieu. Comment faire pour que cette diversité au
|l ieu doé°tre source de division de
de socialisatio® Hor mi s | 6effort de | 6ens
identité a partirde laidver si t ®, | 6i nstaur ati on
constitue un apport indéniable dans la construction du vivre
ensemble. Ainsi, au Togo, une semaine est consacrée aux activités
culturelles dans les établissements scolaires et universitaires au cours
d e nhéé scolaire.

Dans |l a d®finition de Il a culture
déune identit® ° partir des wus et
des miur s, des val eurs et des | oi
qui sont mis en exerguauaours de cette semaine. Les groupes,

organi s®s selon | 6appart enfirece et

culturels a travers différentes prestations. Ce qui est intéressant dans
ces genres de manifestations est que les danses, les chants ou les
diffrent es d®monstrations dobéun group:
des autres corporations ethniques au point de les amener a intégrer le
groupe prestataire. Léon arrive
brassage culturel, autrement dit, les acteurs que sonéléess
passent de I 6alt®rit® ~ wune ident

Ce qui sougend fondamentalement ces activités culturelles est

| 6ouverture aux real it ®s ext ®ri e
Ainsi, ce ‘trait déuni on endere | ¢
ext ®rieur perfmetre” pré®vevalbdever
rapport ~ des ®I ®ments auxquel s i
dans son environnement i mm®di at
découvrir la diversité culturelle et de mieux comprendrréalité de

l 6aill eur s. Il offre | 6dopportunit
passé afin de mieux comprendre la réalité actuelle. Cette activité
permet enfin de saisir les ressemblances et les différences entre ici et
ailleurs, entre soi dés autres.
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Ce repere culturel peut également contribuer au développement de
toutes les compétences transversales et favoriser leengemble et
citoyenneté a travers le développement de la sensibilité, la réflexion

sur | 6i dent it ®,stliomuveaitli ode sdes dndsi
| 6exercice de | 6esprit critique.
L6int ®grati on culturelle passe
concr®tise |le rtle de tous -&#es ac

dire de former des étres cultivés qui entretiendront unvesu
rapport & la culture, autrement dit, au monde, armsémes, aux
autres.

Léavenir de toute soci ® ® mul tic
de | 6identit® de | dautr e, une soc
aussi pleinement que possible dans gtentité, ou chaque citoyen
est un citoyen a part entiére quelles que soient ses appartenances
religieuse, culturelle, politique, ethnique. Le viaesemble
nécessite que la sociétdeconnaisse pleinement les appartenances
particulieres comme favorish et rendant plus concréte
| 6appartenance de chaque»(@Eax,sonne
2014: 9). Il serait erroné de penser que les appartenances
particulieres de chaque personne sont nécessairement un frein au
vivieee ns emb |l e al or sucaonuafrecld fdciter. peuvent

Conclusion

L6O®t ude men®e avait pour objecti
ddbensei gnhement dans | a construct
scolaire. Aprés investigation, il ressort que le frangais qui est la
l angue doendad gcoupemmnad placeaincontournable

dans leviiens embl e ° | 6®col e. Son i mp
perceptible que |l orsqudon en Vvien
fait  Gunani mit® au sein ddéune m
milieu scdaire. Mais pour renforcer davantage le role de cohésion

sociale que | e fran-ais joue, | es

ddéi ns®rer des activit®s cul tur el
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chaque groupe ethnique fait montre de ses s#aiod@r cultuels. La

société actuelle est multiculturelle et cela engendre inévitablement
des tensions. Coexister avec des
mode de vie, la méme culture, les mémes traditions, les mémes
convictions, la méme religion est difficile. Cetighabitation ne sera
toutefois pas plus facile en tentant de reléguer le bagage culturel de
chaque individu a sa sphere privée. Cela ne créera au contraire que
des discriminations et des tensions. Il faudrait simplement respecter
chaque individu quelles gusoient ses appartenances. La question

qui reste posée dans cet environnement ou le frangais devient un

palliatif est de savoir l e deven
demeure le plus grand bassin de locuteurs de francgais faisant ainsi la
force de laf r ancophoni e. Aussi  ongt e my

politique holistique en Afriqgue francophone visant a valoriser les
langues nationales, le francgais restera la langue seconde, langue de
promotion sociale. Dans cette perspective, le francais ne doit plus
étre une langue provisoire, une langue de colonisateur. Il doit jouer
un réle plus important a travers son adaptation a la culture africaine.
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Kiro Kalgo UMARU et Hassan SABIU - Etude
paradigmatique des \erbes du fulfulde: le cas du subjonctif

Résumé
L6®tude de | a conjugaison, tout comme | &
un niveau sp®culatif. Alors, cet article
mode subjonctif dans le parlerconra  de | a | angue des Ful Oe
pris en considération la valeur sémantique de chaque usage pour mettre en relief les
termes qui font appel “ Il 6empl oi du mode

Peuls nomades. Bien que cette étude iitepss une étude comparative du fulfulde

et du francais, la grammaire de la conjugaison francgaise nous servira de modéle pour
notre recherche, qui vise " contribuer
portée du public la grammaire du fulfuldee mode subjonctif posséde quatre temps
verbaux, mais trois de ces temps ont été exploités dans cette communication, et trois
verbes du fulfulde sont choisis et analy

reste des verbes de cette langue. Au couss cette ®tude, il s o
subjonctif, bien qudé®tant principal ement
" déautres usages circonstanciel s, et €
n®cessit®, un regret 0 usi rendueconpie mue®esi at i o

instances se produisent dans la culture linguistique peule.

Mots-clés: étude paradigmatique, verbes, fulfulde, subjonctif
Abstract

The study of Fulfulde grammar and verbal system still remains at its speculative
stage. Thereforehis article has been an attempt to explore the usages of subjunctive
mood in Fulfulde language. This exploration has considered the semantic value of
each usage in order to highlight the terms and instances that lead to the use of the
subjunctive mood inhie day to day discourse of nomadic Fulani. This study aims at
contributing to the collective effort being made to bring Fulfulde grammar to the
learn light, and even though this study is not conceived to be a comparative study
between Fulfulde and FrendRrench verbal system has been used as model for the
research. The subjunctive mood has four verbal tenses, but three tenses have been
exploited for this study, and three Fulfulde verbs have been selected and analyzed as
illustrative model for the remainingerbs of the language. Through this, it has been
discovered that, though a mood used to express wishes and indecision, the
subjunctive mood accepts other usages to express doubt, eventuality, necessity and
regret or appreciation, and that these instaredst in the Fulfulde linguistic
culture.

Key-words : paradigmatic study, verbs, fulfulde, subjunctive
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Introduction

Le subjonctif, comme mode de verbe, est une des formes verbales
qui régissent les comportemts sémantique et morphologique du
verbe. Dansd sens large, le mode de verbe se définit comme le
m®cani sme grammati cal gui rel it I
dans |l esquelles sbébop re |l e verbe
subjoncti f, cbest une forme de c
ver bes voul oi r, souhaiter, d®sir
expressions verbales ou non verbales (Lavenne 2002 9 ) . Cbes
ce sens que le mode subjonctif exprime un souhait, une injonction,
un doute, et dans quelques cas une éventualité (Mil€fe:523).
On pourrait dire donc que | e subj
locuteur exprime une sorte de commission plus ou moins
personnelle.

Aprés le mode indicatif, le mode subjonctif occupe une importante
place dans beaucoup de langues aussilbiemdeeuropéennes que

les Niger congolaises, auxquelles appartient le fulfulde, (Ladefoged
1968:19¢ . Pour | e souci débune repr ®s
avons analys® trois verbes du ful
de notr e moutkelis, tkderbiEiyudogtaperfreste notre
verbe dé®tude, tandi s nygameigo éte s d e
adugo servent dé®chantill on pour t
gue nous ne pouvons pas analyser ici par manque de temps et
ddbespace.

Etant coscient que le fulfulde est une langue & plusieurs dialectes,
nous précisons que cette étude est construite sur le dialecte de
Sokot o, qgui est | 6un des six di al
(Arnott 1970: 3) . Tout ef oi s, | es ntedal ect e
Nigeria partagent ces formes et désinences, faisant ainsi cette étude
représentative des autres dialectes de la langue peulh. Nous précisons
aussi que, dans ce dialecte, la forme infinitive du verbe peulh ést en
ugo, -aago et i eego Mais, la coinience fait que nos trois verbes
d6®t udeiugmi ent en
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Généralement, le mode subjonctif du fulfulde présente les
comportements morphosyntaxiques suivants a travers les temps
verbaux étudiés dans cette communication. Notre exposition va tenir
compte de larelation qui existe entre la personne du sujet et le
comportement morphosyntaxique du verbe. Voici un échantillon a
travers les verbes choisis

PRESENT DU SUBJONCTIE

SINGULAR PLURAL
FIYUGO (TAPER): Mi fiya ------------------------ Men (exclu) piya

(Inclus) piyen
--- piya-a ---- piy-on
O fiya 0Oe piya

NYAAMUGO (MAN GER): Mi nyaama Men (exclu) nyaama

(Inclus) nyaarren
--- Nyaamaa --- nyaamon

O nyaama ©Oe nyaama

ADUGO (PRENDREY) Mi ada Men (exclu) ada

(Inclus) aden
--- adaa --- ad-on
O ada ©Oe ada
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(! est i mportant, ) ce ni veau
comportement des verbesd@ssus conjugués. Il faub u t déabor
retenir que le verbe du fulfulde ne varie généralement pas dans sa
conjugai son, et | - 0% une variat
premiere consonne du verbe (Kiro 20@8). Une autre occurrence
de variation sur ieeinverse sebfiee,a ladid e s t
du verbe comme suffixe. Voir la 2éme personne sujet singulier, la
2éme personne sujet pluriel et la 1ére personne sujet pluriel inclusif
Ainsi dansadaal a f or me vada lb @dcanda esd ke s t
pronom 2sujet singuliemversé. Dansadon égalementada est la
forme du verbe, mais avec la suffixation du pronom 2sujet pluriel
inverséon, la désinence régulieeesaute pour céder la place a 2sujet
pluriel on. Et cbest la m°me op®ration
inclusif (ad-en).

Le mode subjonctif, étant une forme verbale qui exprime un
souhait, voire une prieréd e | ocut eur et | 6i nter
gue | 6®I ®ment du souhait qui pr G
g®n®r al ement omi s, mai pagqguédaoesenge
l a valeur s®mantique du mode en ¢
fulfulde est: Yala c e gui est |Alah thito® i at i or
signifiant Que Dieu décréteAlors, la conjugaison du verbe peul
FIYUGO,aux temps du modte Is@u®ocroinrcet i€ n
aura les comportements morphosyntaxiques suivants

SINGULAR PLURAL
Yala Mi fiya Yala Men (exclu) piya

Yala ---
(inclus) piyen

Yala--- piya-a Yala--- piy-on

Yala O fiya Yala 0Oe piya

180



£col es, l angues et cul turmgseafdcdie nsei gnert

En ce gud A262) appellegéndrdl paddt tense(passé
i nd®f i ni) gui p 0 u rpasseidu subljanatifea | 6 ® q
remargue les comportements morphosyntaxiques suivants des verbes
du fulfulde:

SINGULAR PLURAL
Mi fiya no Men (exclu) piya no

(Inclus) piy-enno
--- piya-a no ---- piy-on no
O fiya no ©Oe piya no

Mi nyaama no Men (exclu) nyaama no

(Inclus) nyaarrenno
--- Nyaamaa no --- nyaamon no

O nyaama no Oe nyaama no

Mi adano Men (exclu) ada no

(Inclus) adenno
--- adaa no --- ad-on no

O ada no Oe ada no

Ay ant remar qu® l 6infiltration d
paradigmatjue des verbes -tiessus, nous le jugeons nécessaire de
donner une explication sur cet élément adverbabui intervient
dans lepassé du subjonctif Cet élémentoc 6 e st | dadverbe
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ndennoqui signifie autrefois (Kiro 200677). Arnott (197Q216) et
Labouret (1952 6 6 ) | 6 praterite paptiplegsic®Le role de

cet élément grammatical est de localiser une action dans le passé.
Cdbest Mary MO0 qgu loi donne (nk 8é8ignation plus

pragmatique quand elle évoque la notion dusp®@s en | 6appe
® 1 ® meamdriorite.6
£t ant donn® que | anténiotitd est dadsituerc et (

une action ou un fait dans le passé, il joue ce méme réle dans

| imparfait du subjonctif du verbe du fulfulde, tout juste comme

nous le voyons dan®li | | u s -dassous. Mais, dans ce cas on
remarque | 6i nf i | tadang e owarbe donjugud.or p h
L6i ntervent i onaindigue la eépétitionrop la durée
prolong®e de | 6daction expri m®e pa
diaufatque | 6i mparfait d®crit une r ¢
dans | e p asmpafait dd Isubjorstif, les verbes du

fulfulde ont la syntaxe et les comportements suivants

SINGULAR PLURAL

Mi fiyata no Men (exclu) piyata no

(Inclus) piyetenno
--- piyataa no ---- piyot-on no
O fiyata no ©Oe piyata no
Mi nyaamata no Men (exclu) nyaamata no

--- (Inclus)
nyaameten no

--- Nyaamateaa no --- nyaamoton no
O nyaamata no Oe nyaamata no

Mi adata no Ma (exclu) adata no
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(Inclus) adetenno
--- adataa no --- adoton no
O adata no Oe adata no

1 est tr s int®ressant dex savo
indi gu®s dans | dintroducti on, | e
usages circonstanciels dans le parler quotidien (Chollet et Robert

2007:3637) . Ceci est doailleurs wun p

modes et leurs temps verbaux, car la langues damt son usage
guotidien, ne peut échapper aux caprices du sujet parlant. A nous fier

au classement doOoAnni e Monnerie (]
exprimées par le mode subjonctif dans la communication quotidienne
sont:

une nécessité ou une obligan : Doole odillida i ma D&  (
i ndi spensabl e qaubienc 6seositt odbel ilg@a® gl
aille avec euy

une appréciation : Wo o "@gewtunm moongaC 6 e s t bon ¢
vous lui aviez dit la véri)e

unevolonté: Mi  y idildWleweuxg 6i | ), part e

une éventualité: No w avdDmataasarad( | se pourrai
vienne ce so)t

L 6 a n a dgssus cormstitue une tentative sommaire de répertorier
les occurrences circonstancielles du mode subjonctif dans la
grammaire du fulfulde. Lapaeti q u i suit sdéint ®res
plus ou moins usuelles dans le parler courant des sujets parlants.

1. Un souhait/Une priére

Cet aspect est le plus populaire et, gttt le plus connu, en ce qui
concerne le mode subjonctif qui est tres souvenréééémme le
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mode de souhait. Si nous avons npgére, c 6 e st juste
rapprocher le souhait a la priere sachant bien que les deux termes
sont différents. Le temps et le contexte ne nous permettent pas de
porter assez doexpl ieestdeuxthémes ur |
Toutefois, nous voulons préciser que les deux termes ont une
différence nette dans leur nature et au niveau de la personne a qui le
message est destiné pour | a pri re, on soda
puisse et peut agir, tandis que poue souhait on sda
locuteur ou a tout celui qui veut entendre. Cette assertion est
justifiable du fait que certaines expressions du souhait sont
naturellement énoncées en mode subjonctif tels que

- Allah renaLamido! (Que Dieu protége le r9i
- Yalaketuuba! ( Qudi |l s hse repenti ssel
- Allah yaara on jam! (Que Dieu vous améne sains et saufs)

Dans les trois phrases-@éssus, on peut sentir, le ton suppliant du
sujet parlant, ce qui est contraire a une injonction ou interdiction. Ce
ton est naturellement celui de la personne qui implore une
providence, et on y sent un souhaitpi@i® e s poi r. Ce qui
expressions ne sont pas des pri
adressées a Dieu ou a tout autre étre qui puisse agir, maisaplutdt
étre passif.

2. Une injonction (invitation)

'l sdédagit ici du subjonctif mand
une forme plus ou moins instructive. Cette forme injonctive du
subjonctif opére dans le contexte de demander, de suggérer ou
doéoi nsuist gguelgqu e chose soit faite

guel que chose. Cbdest I o0o% |l e sul
impératif, mais, peuétre avec un ton plus ou moins doldais il
faudrai't noter que dans | e cas dt

la troisieme personna travers la deuxiéme personne, qui ainsi
transmet le message a la personne concernée.
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EXEMPLES:

-Nj adda Ng¢ngAocepte /Acceptez) Comme dans | mi yi
nj aa®a ngn &dala duniya. (Je veux que tu acceptes / vous
acceptiez le conseil des gens.)

-O funnga (Qubil: saet ey iud@iifisne a W a o
insistent quoil sorte).

Toujoursdans le cadre de sa nature injonctive, le subjonctif peut
aussi exprimer une interdiction.
par la conjonctionto et la phrase prend la forme négative.
Considérons les illustrations suivantes

-To 'Oe \wuwwh(@ g anelsatent pas de la maisn

-ToonattangesaduniygQue tu nobéentres pas d
gens)

- To en majjd (Il ne faut pas que nous soyons perfjus

Dans les trois exemples -dessus, on per¢oit une demande
autoritaire, donc un refus de pession de faire quelque chose ou

une interdiction de faire quel gue
pas, il donne un interdit.

3. Autres occurrences

Le subjonctif ° beaucoup dbdautre
des références spécifiques, et leursuommces dépendent surtout de
la structure de la phrase

Haa +subjonctif (une demande)Haa mi Eama mo ko o
wa@ta.

(Que je 1| ui déimande ce qubil f ai-t

Le subjonctif accompagné deaa indique, généralement, une
demande ou bien um que e Buetparlant &£la e st
vol ont ® dnéémegi r de soi
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En dbéautres <cir consnaaurecsejetparlaotn a |
cherche une permission pour agir

Subjonctif +ha (demande de permissiofi® njoc@ na?
(Qudil s?)sdasse

I ci |l e subjonctif viemapoaposee | 6 ®
une question. Cette occurrence du subjonctif intervient pour résoudre
une indécision. Le sujet parlant semble demander une p&miss
déagir ou de savoir quoi faire da
ci-dessus est explicite en ce sens.

Say+ subjonctif (obligation) Saymi hootawuro kaden.
(Il faut que je rentre alors.)

Cette autre occurrence désesminbj on
Le sujet parlant exprime une résignation obligatoire causée par un
®chec p®ni bl e. kédengdonc)squi expliguetla | e |
gravité du désespoir indiquant que la résignation soit presque
inévitable.

En observant les éventualitésdessus énumérées par rapport aux
occurrences du subjonctif, on pourrait dire alors que ce mode serait
celui des faits optatifs, contrairement au mode indicatif qui est celui
des faits réels.

Conclusion

En conclusion, nous affirmons que cette analyse somniaise
modeste du mode subjonctif est |
nous avons essayé de mettre en relief que le subjonctif du fulfulde
exprime |l es th mes du souhait, de
vol ont ®, du dout e, ighteon. Il est adssimma nd e
retenir que beaucoup déusages S
circonstances du discours, soit par la structure de la phrase, comme
nous | 6avons vu avec Anni e.
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Notre désir est que cette modeste communication soit lue et évaluée

par dess p®ci al i stes des | angues dans
guobdell e puisse °tre utile dans | &
pour des études des langues encore en voie de développement en
particulier.

Le fulfulde est encore parmi les langues les moiostes et
étudiées en Afrique, nous voudrions lancer, par ce biais, notre appel

aux sp®cialistes des | angues et ¢
l a vulgarisation de |l a document
Fulfulde.
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Martin Minlipe GANGUE - Norme endogéne et
enseignement des languesine analyse de I'enseignement
bilingue francais/ éweé et francais/ kabiyé au Togo

Résumé

lLep®sent article part des r®sultats de |
nationales au Togo pour soOéinterroger sur
effet, la plupart des chercheurs qui ont travaillé sur la question de cette réforme

(Agbefle 2A.2; Aféli 2003; Tagone 198&t 1990C; Pota 1979) justifi

| enseignement bilingue fran-ais/ ®w® et
moyens (matériels et humains) malgreé la volonté politique affichée par les autorités
togolaises. Cepeha n t notre investigati edela de®v | e,
| absence des moyens aussi bien mat®riel

études dialectologiques et dialectométriques en vue de choisir, dans chacune des

| angues d®si gn gk la ¢ariaht® \a@niewxtcomprise plratous,

| 6absence de | a nor me ' inguistique " e
(perspectives et d®bouch®s) devant incite
et susciter un espoir certain en eux, congtitte ®g al emen't l es fact
cette volonté politique. Cet état de fait laisse un avenir encore meilleur a la langue
fran-aise, |l angue dobéinsertion socioprofe
Togo et en Afrique francophone en général. Lahodblogie de travail a été
essentiellement documentaire mais aussi de terrain.

Mots-clés: bilingue, éwé, francais, kabiye, motivation, norme endogéne.

Abstract

Basing on the outcomes of the education reform in Togo, the article investigates
the causes ahe failure of this reform. As a matter of fact, most researchers having
worked on the issue of this reform (Agbefle 2012; Afeli 2003; Tagone 1988 and
1990, Pota 1979) blame the failure of French/Ewe and French/Kabiye bilingual
teaching in Togo on the ladd resources (material and human) despite political will
shown by Togolese authorities. However, our investigation reveals, as a conclusion,
that beyond the lack of material, financial and human resources, the absence of
dialectological and dialeghetrical studies that should allow to choose the variant
the most understood by all speakers within the variants of the selected languages
(Ewe and Kabiyé), the lack of the linguistic norm to be taught and the inexistence of
motivations (prospects and outletiat should incite learners to be more assiduous
and create a certain hope in them are also part of the factors explaining the failure of
the political willingness. This situation allows a better future for the French
language, a language of sogimfessimal insertion and social promotion in Togo,
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and in francophone Africa in generalhe working methodology is essentially
documentary and field research.

Key words: bilingual, teaching, Ewe, French, Kabiye, local norm.

Introduction

La promotion des languesf r i cai nes par | 6ense
demeure une préoccupation majeure des décideurs politiques
africains. Au Togo, cette vol ont
signature de 16 6uOAmd d975/RR maequam Aa
r ®f or me de | 6a&re Auxitagnmes deecatte réforme |

deux langues ont été retenues parmi la quarantaine comme langues
nationales dbéenseignement et doéap
|l angue officielle. Ces d%8ixusl angu
| es To g oddemtiasecommairecqoe cette réforme a échoué, ils

ne sont pas cependant unanimes quant aux causes dudit échec. Pour
la plupart, | 6i nsucc s de cette r
mis en Tuvre pour accompagner | e
alsence de matériels didactiques, manque du personnel enseignant
qualifié, etc. (Afeli 2003 Agbefle 2012). Aedela, aucune recherche,

“ notre connaissance, ne sobdoest el
choix de la norme a enseigner, a savoir quelle variirge | 6 ®W® 0
du kabiyé enseign& Quelles normes orthographiques,
grammaticale ou morphologique enseigidétncore moins, personne

ne sobest i nterrog®e sur l a strat
variante a enseigner et les motivations devant détermine
| 6apprenti ssage et | dacquisition

La présente recherche est une contribution au développement
sociocéconomique des pays a forte tradition orale en général.

3 LO®W® et | e kabiy sont toutes deu
appartiennent respectivement au groupe kwa et au groupgugursi. La
premi re (|l 6®w®) est principal ement g
a Lomé et ses environs. Iseconde (le kabiyé) est parlée au nord du Togo
notamment dans la Khoza (Kara) et ses environs.
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Spécifiqguement, elle devrait contribuer a la relance et acésude

I 6 ensei gn e mfeanchis/ ®né frangaig/ kabiyé au Togo.
Elle vise en outre 7 sOinterroger
francophone en g®n®r al "’ | 6aube
africaines par | denseignhement

Quatre hypothésesridamentales éclairent notre analyse

- L6®chec de | 6enseignement bi
fran-ais/ kabiy au Togo est |i ®,

toutes sortes

- la question du choix de la variante dialectale et de la norme
linguistique a&e nsei gner est une cause de
des langues nationales au Tqgo

- les débats récurrents sur le choix des langues dans un pays qui en
compte environ une quarantaine peuvent également compromettre
les chances de succés de cet enseignieme

- la motivation est un facteur déterminant dans le succés de tout
apprentissageson absence peut étre un handicap pour la réussite des
apprenants.

La m®t hodol ogi e pour l aquell e no
une analyse des données issues de dectsmofficiels (Constitution,

Lois doéorientation de | 6®ducatior
divers textes r®gl ementaires), de
scientifiques sur | a question de

et d 6 a ut reequéie par entretians sedniectifs que nous
avons réalisée.

Pour ce faire, le travail est organisé en quatre sections. La premiere
section fait un bref ®t at des | i
nationales au Togo. La seconde traite deplace des lagues
nationales dans | denseignement fo
et justifie quelques faiblesses de la politique linguistique au Togo des
années 1975. La quatrieme section enfin propose une approche pour
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un succ s de | 6enseongleseam@ogd aud e s
regard de la position dominante du francais.

1. £tat des |l ieux de | 6ensei gneme
La question de | 0enseignement de.
singuli rement au Togo ne bdmate p

avantque les grandes puissances occidentales, notamment la Grande
Bretagne, I'Allemagne et la France, prennent possession le Togo, les

missionnaires portugais y étaient déja installés deeVI€ siecle.
Ainsi, |l es | angue sella o@leanotgnerent s at i
la langue éwéPourWe st er mann, 6identit® cu

I
togol ai ses ne peut sbexpri mer qu
Ainsi affirme-t-il :

«Une langue telle que I'éwé est riche en-pime; elle convient
parfaiement, dans une large mesure, a développer la civilisation (la
culture) et le commerce et le plus grand préjudice que les Européens
puissent porter a ces peuples, c'est de remplacer ce précieux héritage
maternel par des langues européennes ou d'en rddyi@tée. Si
nous voulons que I'hnomme éwé conserve aux yeux des Européens sa
véritable valeur intellectuelle, il faudra que nous veillions
honnétement a sauvegarder sa langue pour que la jeunesse
grandissante de ce pays puisse jeter un regard sur laé betalat
valeur de sa langue maternelle. Elle perd progressivement l'estime et
l'usage fondamental de sa langue dés qu'on met fortement I'accent sur
les langues européenneqWestermann, 190617).

Malheureusement, la politique linguistique pronée pastévenann
néa pas plu aux col ons javier®bBands .
le gouverneur de la colonie, le comte Graz Zech a promulgué une
ordonnance qui va interdire | 6usa

Cette mesure sera davantage plus dure saugolonisation
frangaise. En effet, contrairement aux Allemands qui avaient laissé
l' i bre cours ° | 6usage de | 6angl
Francais vont imposer le francais comme la seule langue de travalil
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dans les établissements scolaires ateaved 6 arti cl e 5 de
1922 publié dans le journal officiel togolais L'enseignement doit

étre donné exclusivement en francais. Sont interdits les langues
étrangeéres et les idiomes locaux.

Les langues étrangéres visées étaient l'allemand etaianles
« idiomes locaux représentent naturellement les langues togolaises
en | 6 o ccurbDueoup,ecet bricl® edsacre le francais
comme a la fois "langue nationale" et langue officielle du Togo.

Les autorités francaises durcirent davantage position par la
suite, comme en témoigne cet arrétg é Je francais est seul en
usage dans les écoles. Il est interdit aux maftres de se servir entre eux
ou avec les éleves, en classe ou en récréation, des idiomes du pays.
(Société dedlations, D28).

Deux décennies plus tard, le Togo sous mandat de la Société des
Nations va permettre | 6®cdioesi on
tarderont pas ° revendiquer | 06ind
la politique linguistique du Togo devint alors une geéoccupations
de ces partis politigues. Ainsi, dans le jourhab ® c ho du Toc
(juin 1951), on a pu lire «La culture des Ewé étant supérieure,

l orsque | e pays sera ind®pendant
comme langue nationate Malheureusementia France dans le
contexte dbéalors ne pouvait tol ®r

Comme on peut le constater, la seule langue togolaise qui était
prise en compte par | es missionna
75 ®tait | 6®OW®. C e litdistgique que toude j U S t
autre interprétation. En effet, historiquement, le sud du Togo (Lomé
et ses environs) a recu les colons bien avant les autres régions du
pays notamment le nord. Il va donc de soi que la premiéere langue de

contact est celle qui esthmi si e pour | 6ense
| 6®vang®l| isation par |l es All emand
Cébest " partir de 1975 que |l a r ®:

prendre en compte le kabiyé, langue gur du {lagb, comme
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BN

langue nationale a enseigner dans le systeme éducatif formel au
clt®s de | 6 ®OW®. En effet, l e gol
réforme de I'éducation en 1975. Ce fut l'objet deddnnance n°16

du 6/ 5/1975/PR portant sur la réforme de l'enseignement au Togo
Parmi les objectifs fixés, la question de la "réhatiilin des langues

et des cultures africaines" apparut comme essentielle, car elle cadrait
bien avec |l a politique de | " authe
revalorisation des langues africaines apparaissait presque comme une
obligation, alors que lanotion deFrancophoniétait associée a

Il 6" i mp®rialisme culturel"”™ de | 06an

L a politique et | 6am®nagement I
déal ors ont retenu deux:léwegpetdeues n
ten®, Mai s | a mi s edeeatte polique lieguistiffue e c t i
du gouvernement togolais a fini par retenir le termkabté»

(kabiy ) gue cel ui t em. Sel on cet
obtenu le statut de langues nationales et devraient étre enseignées sur
tout e | 6 ®tteernrdiuteoi de togol ai s. L6
visiblement réparti en deux zonga zone 1 (de Lomé a Blitta) ou la
premi re |l angue dbdébenseignement ®t
puis la zone 2 (de Blitta a Dapaong) ou la premiére langue était le
kabiy et |l a seconde, | 0 AW®. Le fr

langue étrangere. Elle devrait étre enseignée sur tout le territoire aux
cOtés des deux langues nation®leBn conséquence, en 1978 I'éwé

35 «[ éBien entendu, | 6i d®al serai-t d
|l ocales du premier degr® au quatri |
nationale nousimposees deux | angues: » débl®at® et

l' e ministre de | 6®ducation national e

parenthése, "kabré® une autre fa-on doalfEpel er
tout état de cause, le terme kabiyé afmip | 6 emporter.

36 Toutefois, dans une premiére étape, le francais devait étre maintenu

comme | angue dbéenseignement, alors qt
introduites comme "matiéres d'enseignement"” prises comme des
"disciplines". Dans la secondeaép e , | 6ensei gnement dev
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et le kabyé firent effectivement introduits dans les ég;ohaais
l'essentiel de la réforme ne fut jamais applfgué

Quelle place occupent, de nos jours, les langues nationales dans
| 6enseignement? bilingue au Togo

2. Pl ace des | angues nationales d
Togo

Laquestiondelaplacedesgagnes nati onal es dans
formel pose, par ellenéme, la problématique de la notion de langue
nationale et le statut sociolinguistique des langues en général. En
effet, «Unelangue nationalest undangueconsidérée comme
propre a un@ationou unpays et dont la définition exacte varie
selon les pays. Dans certains pays, une langue peuntuavstatut de
langue nationale reconnu par le gouvernement ou la loi. La notion se
confond parfois avec celle tengue officielleselon les pays,

(Dubois 1994 272).

Au Togo, la notionde langue nationale revét généralement deux
acceptons doun ct!t ®, l a |l angue nati ot
Togo et de ce fait, est localisée sur son atlas linguistique. De ce point
de vue, on dénombre une quarantaine de langues, (Takassi, 1983). De

| 6autre clt®, est consi d®r ®e com
reconnue par la loi togolaise comme telle. Ainsi, distirgae deux

langues nationales togolaises | 6 ®wW® et | e kab
| 60Or donfGadu6neain AL975/ PR) . Cséutes t

ces deux langues ont été retenues pour étre enseignées, aux cotés du
frangais dans les écoles officielles togolaises.

en éwé et en kabiye, et le francais devait acquérir le statut de "langue
étrangere".

37 Compte tenu des colts élevés de la réforme, le gouvernement
abandonna la plupart des mesures préconisées, dont |'écolegegettui
obligatoire jusqu'a I'age de 15 ans, le passage automatique du primaire au
secondaire, les avantages et conditions de travail des enseignants, etc.
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Parlant de leur statut sociolinguistique, nulle part dans la
constitution de 1992révisée par la loi n200209 du 31décembre

20,1 | nbest mentionn® un quel cong
national es. € | 6oppos ®,«Ldalangug est
officielle de la République Togolaise est le frantaisLe contraste
entre | e statut conf ®ré®auplangued 6 Or ©
éweé et kabiye et leur usage (en milieu scolaire, sur les médias
publicsau Togo: presse, radios et T®I ®vi ¢

2003) a leur attribuer plutdt le statut de langues "sHfitielles™."

La place qudocckugpkeing | DaRw® lede nle
formel au Togo est pour le moins, inexistante. Une étude
synchronique d®voile quobédaujourdoh
enseignées dans les écoles officielles togolaises, mis a part les
guelques heures accordées a callemix départements des Sciences
du Langage des universités publiques du Togo (Université de Lomé

et celle de Kara). La aussi, elles sont utilisées non pas comme des

|l angues dbensei gnement mai s s i m
ddoensei gnement (.rha principalee rmison deice c i p |
constat est | 6abandon pur et si mg
des | angues national es d%HBmssus|l 6ens

|l es ®preuves doé®valuation des dif
cycle (primaire etecondaire) ne prennent pas en compte les langues
éwé et kabiye. Elles ne sont proposées que comme des matiéres

facultatives, | ai ssant ai nsi l i br
non.
38 Conf re | 6articl e 3éRépubliquatogblase,st i t u

adoptée par Référendum 2§ septembre 1992, promulguée le 14 octobre
1992, révisée par la loi n° 20@® du 31 décembre 2002.

39 Selon son auteur, ce sont des langues &hmimin des langues
officielles ou considérées comme telles et non officielles.

40 Ce constat reste toujours \a i et v®rifiable m° me
par Ci et par [ la volont® de rel.:
d6ELAN (Ecole et Langues national es) .
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Au-dela, notre enquéte sedhii r ect i ve aupr s des
etdes scol aires togol ai s, rev | e
nationales dans |l e syst me for mel
souvent , " | i ncompr ®hensi on et
dé®l ves et-mémes Engiffet, ces slernieraignent
gue les langues nationales ne permettent pas de construire un profil
de sortie de maniére a avoir un emploi décent au plan national et ne
favorisent guére la compétitivité des éléves au niveau international.

Somme toute, les langues togolaises peatiune place de moindre
val eur dans | 6enseignement f or me
francaise.

3. Faiblesses de la politique linguistique au Togo des années 75

La réforme tant saluée par les nationalistes togolais et les afro
optimistes, portait en letméme les germes de son propre échec. En
effet, les freins a la réussite de cette politique volontariste sont
multiples et diverses. La présente recherche en reléve et analyse
guelquesuns.

3.1. Les langues éwé et kabiydisciplines et non langues
d 6 seignement

Le fait que ces deux langues susmentionnées soient considérées
comme des disciplines et non des
établissements scolaires, constitue déja un handicap pour la
transmission des valeurs de la culture togolaise ea#tig comme le
veul ent l es chantres de |l adite r ¢
réforme stipule que

«Les programmes de I'école nouvelle seront congus de maniére a
lui permettre de procéder a la formation intégrale du citoyen togolais
conformémentiux objectifs définis dans le tittePour ce faire, ils
doivent tenir compte des préoccupations nationales par l'introduction
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de nouvelles disciplines, en particulils langues nationale et
africaing!{8l. »

Cet obstacle, pounot r e part, néest qudune
En tout état de cause, les langues nationales ne pouvaient étre
ensei gn®es que comme des discipl:i
ne devienne l angue ddbensei ghemen
déoaboddleqgsd®éet standar dixd®Peepguébdeh
soit apte a étre utilisee comme langue de diffusion des savoirs et
savoirf ai re par | 6®col e. Ce constat
déensei gnement

3.2. Probleme de norme a enseigner

Quellenormd i ngui stique de | 6®W® et dL
nouvelle? Connai ssant qgubdaucune |l ang
parl ®e de fa-on homog ne sur | 6 el
guell e variante | inguistique de |
[bensei gnement , | 6apprenti ssage

langues? La réforme susmentionnée est muette a ce sujet. Cette
absence de norme linguistigue constitue un obstacle non moins
important pour la réussite de la réforme. Car, elle laisse le champ
libre aux enseignants de transmettre leur propre parler et non les

|l angues choisies pour I|:6enseignem
-Cas de: qlelle®sn® linguistique enseigner pour la
notion de | deau entre

[esi] ¢ "eaud ] pcleadg",yeau", |
[eci Y "eau", @u [si] Y "eau"

Quelle forme des quatre releve de la nolimguistique? Quelle
autre rel ve d?»>xDemémef aut e, de | 6®c

- Cas du kabiye quelle forme linguistique enseigner entre

41 Ordonnance n° 7816 du 6 mai 1975 sur la réforme de I'enseignement.
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[valid “lutteur"? Dfaldfy "lutteur” ou [IBPMA@ Y "poule"?
[k82m3@ Y "poule

Ces guelques cas illustrent certaines des difficultés qui ont conduit
| 6®chec de |l a r®forme de 1975 a
avant tout enseignement des susmentionnées, leur doter des outils de
fonctionnement en les codifiant.

3.3. Absence de motivation et de débouché

Du point de vue de la psychologie, la motivation est un processus
psychol ogiqgue capable déinfluence
comportement dbéune per sappori&unal ans
activité donnée, (Famose, 2001). Elle peut étre déclenchée par des
facteurs externes comme | denvie
faire plaisirtr - un proche, doéo°tr
situation génante (motivation extrinséjjud.a motivation peut
également provenir des croyances internes, des intentions de plaisir,
de satisfaction morale et de la volonté de connaitre quelque chose ou
de se surpasser pour atteindre wun
matériel (motivation ntrinséque). Malheureusement, la réforme de
| 6ensei gnement au Togo des ann®e:
sens.

En effet, qui parle de la motivation dans le contexte
déoapprenti ssage doudeesortie.dangleeas par
déesp ce,dd al oxr7Ref omrmee pr ®vuU aucun
néincite gu re " | 6apprentissage

En faisant de ces deux langues des disciplines facultatives aux
di ff®rents examens nationaux de p
la réforme ne favorise pas p ar ce fait, l a cap:
apprenants a se déterminer-gisis des langues nationales.

Pire, | 6absence de d®bouch® not
descend ° offrir aux apprenants ¢
nationales ne permetgu& de d®cl encher | 6env

gain substantiel chez les apprenants.
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3. 4. Absence de | 6adh®sion des <co
| angues ®w® et kabiy ° | 86®col e

Au regard des résultats de notre enquéte -simeditive, certaines
communautés figuistiques du Togo, autres que les kabiyé et les éwé,
manifestent leur opposition au choix des deux langues effectué par

|l 6autorit® en interdisant, pour ¢
aux classes dbébenseignemenbtaudtesed a
en néincitant gu re |l eurs enfants
et du kabiy re-us 7 | 6®col e. S
fondamentale serait liée aux choix des deux langues susmentionnées.

Pour nos enqu°t ®s, peo kabiyg teboron ¢ h o i
dodéaut r etwgolhised Gantains voient dans ce choix une sorte

de m®pris " | 6®gard des autres | a
confir me | 6hypoth se ®mi se (supr

|l angues dbéensei gou emeconmpte érwiros unai n - p
guarantaine peut également compromettre les chances de succes de
cet enseignement.

4. Quelle solution pour | e succ s
francais/éwé et francais/kabiye au regard de la position dominante
du francais?

La corstitution togolaise de 1992 dans son art®Kipule que 4a
langue officielle de la République Togolaise est le frangalSette
disposition définit clairement le statut sociolinguistique du francais
au TogoCe qui crée de fait, une situation de diglie dans laquelle

l e fran-ais est une |l angue de pr e
de di pl omati e, déensei gnement et
déinsertion soci oprofessionnell e.

francais laisse du coup, les languesotaiges dans une situation de
moindre prestige, de moindre valeur, dévalorisées.

En cons®quence | dapproche de sol
| 6heur e actuell e est de mener u
promotion des langues nationales notammén®Ww ® et l e ki
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Cellec i peut sbop®rer par ®t apes.
langues, ensuite rendre obligatoires leur enseignement et leur
évaluation et enfin rendre compétitives celtes

4.1. De la normalisation et de la standardisation des laag éwé
et kabiye

La standardisation est l e r®sult
variété linguistique dans un espace plurilingue donné. La norme
consi d®r ®e comme | a r gl e, l e mo
| 6exception (Dubois, op.cit.).

Au Togo, beauoup de tentatives ont été menées pour stabiliser
| 6®W® et | eci dntaébéicognduites ae des maziéles de
politique linguistique portés par les gouvernants-m@mnes ou par
les universitaires a travers leurs recherches (Agjbefle op.cit.).
Ainsi, la politique linguistique des différents gouvernements togolais
entre les années 75 et 2012 a été essentiellement axée sur le choix
des langues nationales et la création des structures et organes de
gestion de cellesi. Ainsi, at-on pu assister to a tour, a la création
des groupes do®tudes de | angues n
de langues éwé et kabiye (19%7puis des académies de langues
nationales éwé et kabiyée (20%2) Ldéobservation r
i mportante qudon pheixide ces deuxelangues a u
est que ce choix nobest fond® sur
pl ut?tt l e fruit dbune gymnasti qu ¢
| Gune des causes de | 6®chec de |
langues nationales au Tog®{r supra).

Pour ce faire, il faul 6 abor d choi sir une de
langues a standardiser par les outils de la dialectométrie, ensuite
doter celles i débune norme |linguistiqgue
standardisation. En effet, la dialectométriest une science

42 Conf re | 6AMENRY dd 18\hisi 1976.3 /
43 \oir le Décret N° 201 006/PR du 07 mars 2012.
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heuristique qui permet, par ses principes théoriqgues et
méthodologiques, de choisir une des variétés la plus
intercompr ®hensible entre | es | oc
plus intelligible afin ddtrdtutme dot e
en politique et aménagement linguistique reconnait plusieurs normes
linguistiques a savdit la norme de fonctionnement, la norme
descriptive, la norme prescriptive ou sélectidenorme évaluative

ou norme subjectivpuis la norme fantasmée. Af) quelle norme
linguistique, en définitive, pour les langues africaines en général et
pour | 6®W® et | e? Pow hatrey part, éenchoip ar t i
ddune nor me l i ngui stique est un
codification et dangues Cedupidhdoujouiss at i C
comme point de départ le point sur les travaux de description de la
langue a standardiser. En effet, pour normaliser les langues comme

| O®PAW® et | e kabiy il aur ait f
travaux de description Iguistique portant sur ces langues en
général, ensuite faire une étude dialectologique et dialectométrique

des différentes variétés linguistiques (dialectes) qui forment azglles

afin doidentifier | e dialecte |I|e
de la langue concernée et enfin opérer un choix du dialecte devant
servir de | angue standard dbéensei

44 Lanorme de fonctionnemeast celle qui porte sur les habitudes linguistiques
partag®es par | es membres dobéune m° me comr

La norme descriptive présenteles faits de langle sansjugementde valeur
ni de hiérarchisation entre les normes de fonctionnement en concurrence. (Cette
norme est déja réglée par les deux langues éwé et kabiye).

La norme prescriptive ou sélectivielentifie un ensemble de normes de
foncti onnevneernit®td® ulniengui sti que par mi | 6 €
langue donnée.

La norme évaluative ou norme subjectigst relative aux attitudes et aux
représentations des locuteurs.

La norme fantasméegoorte essentiellement sur les symbolismes et les
fantasme que les locuteurs attachent a telle forme ou a telle autre forme
linguistique. Cette norme est plutdt diffuse dans les autres normes linguistiques.
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®t ude i nterne adi rlema |l Ganbgsueer,v ad & ®
proprement ' i ngui stiques me n ®e d
nécessaire, pour expliquer ces faits, de recourir aux éléments et
considérations extérieures a la langue. Dans un second temps, faire
une analyse externe de la langueelle qui tient compte des
considérations extérieures au fonctionnement de la lardigusm@&me
notamment les réalités sociopolitiques, économiques et culturelles.

Somme tout e, |l a nor mali sation dou
®volutive. De ce fait, choisir wun
serait, pour notre part, limitatif. Poured deux langues
susmentionnées, il est judicieux de progresser de la norme
descriptive a celle prescriptive.

4. 2. De |l a n®cessit® de rendre ot
langues éwe et kabiyé

Audel ~ de | a nor mal i sati on de I
vérit abl ement rendre ces | angues <co
ou de | 6anglais en cr ®ant un pro
sortie devrait clairement identif
nantis de dipldbme de spécialité langues natienél@é et kabiyeé.

Cela pourrait susciter une certaine motivation chez les apprenants en
influencant et en déterminant leur choix ou leur comportemetit vis

vis de | 6®w® et du kabiy . Léenv
parcours peut également créer umstivation a apprendre les

|l angues nationales notamment | 6®w
®preuves doé®valuation aux diff ®re
°tre obligatoires et non faculta
présent.

Conclusion

Alalum re de | 6®tat des | ieux qui
| 6hi storique de | 6enseignement d e
sur la place que cellesi occupent dans | 6ens
fran-ais/ ®w® et fran-ais/ kabiy |,
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BN

différents politiques et aménagement linguistigues visant a
promouvoir les langues africaines en général et celles togolaises en
particulier résulte de plusieurs facteurs dont le principal serait celui

dobabsence totale de | @ Emeffetjlesat i or
r®sul tats d-diredtive gque gaus avans nserémiévelent
gue | 6offre de formation des | ang

profil de sortie parlant des différents débouchés et opportunités qui
sb6offrent aux tédlgnguesma@ienalesénscitds adf ®r e
programme. Pour ce faire, la présente recherche propose, pour le
succ s de | 6enseignement des | ang
clairement les différents débouchés et opportunités auxquels peuvent
sbatt en dmés dd ceslanguespCela pourra leur permettre
dé°tre compwWit $tidvues frvans- ai s, | ar
socioprofessionnelle, langue de promotion sociale au Togo et en
Afrique francophone en général. Si aucune prise de conscience
effective dansceesns nodoest observ®e, l a | a
moi ns, un avenir tr s radieux dan
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Bernard KABORE - Place du fran@is dans le paysage
|l i nguistique burkinab et que
bilingue

Introduction

La question des langues dans les systémes éducatifs en Afrique
sbest toujours pos®e avec acuit®.
langues, les autorités oatlopté le francais comme langue officielle.

De ce fait, dans tous les secteurs de la sphére formelle dont
| 6®ducati on, |l e fran-ais est |l ang
Dans le cas spécifique du Burkina Faso, le francais a régné sans
partage dansel systéme éducatif et les autres langues (locales)

ndé®t ai ent pas reconnues ~ | 6®col e
Mais au fil du temps, les autorités ont commencé a se poser des

guestions sur | 6identit® de | 6®co
regain doéint ®rs°tnagodowmal es bhaprgud
| 6enseignement bilingue fran-ais/
Cependant , l a gQquestion que  6on
enseignement bilingue a tenu ¢ omg

sociolinguistique du francais au Burkinade.

Si hier, le francais était réservé a une élite, percu comme langue
®t rang r e, aujourdohui | a pl ace
évolué: l e fran-ais noest plus 1|l oca
burkinab . Cbest cetdnteréfie@omburle ® qu
theme «Place du francais dans le paysage linguistique burkinabé et
guestion de | d6emseignement biling

Nos préoccupations a travers ce theme se résument aux questions
suivantes Ndiyl apas | ieu de remerser |
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redéfinissant le rbéle des langues nationales aux c6tés du francais
Comment?

Pour notre part, | 6enseignement
diversité linguistique. Cette valorisation de la diversité linguistique

va dédramatiser les situationed di gl ossi e dans | 6
L6®veil aux |l angues peut per mett
pr®servant | 6identit® des apprena
En t er mes ddobjectifs, notre ®t 1

| 6ensei gnement bi / pl uctdelldi fragcai® a u
au Burkina Fasp Ce qui passe par une nouvelle approche aux
antipodes de celles actuelles dont le corollaire visible est

| 6install ation doéun type bilingui
éducatif.

Pour y parveni r,baséeodsserdiellan@msurlz h e
recherche documentaire. A partir des recherches antérieures sur la
guestion des langues dans le systeme éducatif burkinabé, nous avons
procédé a une analyse critique afin de parvenir a notre vision de

bilinguisme ° | 6®col e.

Nous situons a cet effet, notre réflexion dans le cadre global de la
sociolinguistiqgue scol aauxrappogsour ¢
entre | e | angage et | 6®col e, entr
pratiques langagiéres des sujets apprenants, pgablémes de

|l 6identit® culturelle et ' i ngui st

étrangeres et langues minorégdarcellesi, 1983 200).

Quant a la charpente de notre travail, elle est composée de trois
(03) points: la situation sociolinguistiqueéu Burkina Faso et la place
du fran-ais dans | e paysage Il ingu
regard <critique (I11), pour une r
bilingue au Burkina Faso (llI).
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1. La situation sociolinguistique du Burkina Faso et la pte
au frangals dans le paysage linguistique

1.1.Situation sociolinguistique

Evoquer la situation sociolinguistique du Burkina Faso revient pour
nous a présenter le statut et les fonctions des différentes langues en
présence a savoir les langues natichatde francais.

1.1.1.Statut et fonctions des langues nationales
Le statut des langues nationales

Le constat en ce qui concerne les textes régissant la vie des langues
nationales au Burkina Faso est le statu quo dans les différentes
constitutions.

La corstitution de la Troisieme République dispose a son agicle
gue «a langue officielle de la Haute Volta est le francais. Une loi
fixe les modalités de promotion des langues nationales

Léarticle 35 de | a constitjunti on
1991 ndéa gu re fait mi eux que d
Constitution précédente. Ce qui prouve que les autorités esquivent le
probléeme de promotion des langues nationales. Ce qui améne A.
NAPON (1992 37) a dire que ta politique linguistique dBurkina
Faso en matiere de promotion des langues locales est symbalique
Autrement, | es | angues nati onal e
politique de valorisation ce qui continue a les confiner dans un
ghetto linguistique. Alors conclut A. NAPON (ejfi.) «Les autorités
nationales ont conféré aux langues locales le statut de langues
interdites,e.i nde®rg wir i s®esté pas sa
fonctions desdites langues.
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Les fonctions sociolinguistiques des langues nationales

Les fonctions aaumées par les langues nationales au Burkina Faso
sont 7 | 6i mage de;céaquneleus peanetpds p e u
de peser lourd dans le champ de communication. A la suite de A.
NAPON, on pourrait retenir les fonctions suivantes, et ce, en tenant
compte de la nature des différentes langues (interethniques ou intra
ethniques).

Ainsi, pour ce qui est des langues interethniques, elles occupent
trois fonctions

la fonction (W) ou fonction de Communication étendue, du
fait quobel | es swhiceldiréstrégienalds d e s

,la fonction (E) ou fonction d¢
| 6al phab®ti sagtion fonctionnell

la fonction (R) pour fonction Religieuse. A ce titre il est &
noter quodil exi ste des bibles
langues ndonales. Les langues sont aussi utilisées pour dire

la messe selon un emploi de temps aménagé bien en milieu
urbain quden milieu rural

En ce qui concerne, les langues vernaculaires ou interethniques,
elles assurent deux fonctions

la fonction (P) ou fact i on Pr o-adire queal e (
chacune de ses langues couvre toute une province et la
fonction (R) ou fonction Religieuse, car elles sont utilisées

pour les cérémonies religieuses.

1.1.2. Statut et fonctions du francais au Burkina Faso

Le francais aBurkina Faso, est la langue officielle. Ce choix est &
intégrer dans un faisceau de parameétres dont le plus évoqué est le
caract re neutre du fran-ais, -
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paraitre pertinent dans un pays ou il existe environ une sairant

de | angues, | autre r ®al ipart®yt, mas q
dans la plupart des Etats francophones, est le manque de volonté
politique pour revaloriser nos langues. Toute chose qui, du reste, ne
serait pas ®trang r @elaFrahcé damstsést i o n
anciennes colonies par le biais de la langue frangaise. Ce qui se

concr®tiserait avec | a naissance
moins qubéun <canal déextension sul
culture francaise carsca n sf rli @A e, il néy aur a

France au X)§ siécle» [Francois Mitterrand cité par Ntole Kazadi
(1990)].

Cbest donc tout naturell ement qu
un réle prépondérant dans la distribution fonctionnelle des langues.

Ainsi, pour Abou NAPON (199236) «le francgais occupe diverses
fonctions au Burkina Fasa Il distingue les fonctions suivantes

- La fonction (O) ou fonction Officiele au Bur ki na Fas
fran-ai s, gui est | a | aengaudelade |
vie politique, économique et sociale

-la fonction (E) p o u:ril est sew atitisé on d
pour la scolarisation et se présente comme matiére et véhicule de
| 6ensei;gnement

- La fonction (I) ou fonction Internationalele francais, est la
| angue qui per met au Burkima Faso

- la fonction (W) ou fonction de Communication étendue. Cette
fonction est due au fait que le francais apparait au Burkina Faso
comme une langue tampon assurant la communicatitre les gens
de groupes ethniques différents

- la fonction (C) ou langue de la Capitale. La ville fait figure
«ddune t owr cedirs Bralibueqli se caractérise par la
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régression de certaines langues. Elle freine la diversité linguastiqu

en favorisant | 6®mergence de | ang
l ocuteurs ur bai ns " m° me doéass.
| i ntercompr ®hensi on

- la fonction (R) pour fonction Religieuse. Le frangais est une
langue utilisée pour dire la messe dansnilieu chrétien. Au regard
de ces multiples fonctions qubass
néy a pas de doute que | domni pr ®s
au rayonnement des langues nationales au Burkina Faso.

Le frangais est donc en positioe brce et de domination sur le
plan de son statut et sdlpasliéa pl ar
son histoire en Afrique noire en général et au Burkina Faso en
particulier?

1.2. Apergu historique du frangais

Nous faisons ici une analyse diachmni e de | 6®v ol u
francais en vue de donner sa situation actuelle. Parler du francais au
Bur kina Faso, cbest ®voquer |l a co
introduit pat la colonisation. Pour A. BADINI (1993122)

« 6admi ni strati om Icod ioche al des ave
déo®vang®lisation catholique arriyv

distribuer avec une parcimonie plus ou moins rigoureusement
entretenue a quelgues hommes privilégiés du territoire national

Cel a partici paistmilatoa dellaaFrapce étidd Saq u e
vol ont® doéh®g®moni e. Et |l a | angue
lors, la maitrise de la langue francaise assurait a ses locuteurs un
statut social enviable et prestigieux. Cette diffusion du francais
passai tl epadontdé @mibdebfgrneec des dadres et des
auxiliaires dont | dexploitation ®
et déintroduire | a culture $ran-a
A. BADINI (op. cit., 1993).
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Ainsi, | 6 ®c ol ememrt \er francaisoge présantaid i g n
comme le «ésame> du bonheur, du développement sur le plan
économique et social. Cette réalité, bien des années aprés la période
coloniale, est toujours de saison au Burkina Fasar le francais
reste et demeure le marghed vers la hiérarchie sociale et;@ela,
une | angue pris®e, envi ®e de tous
|l angue dbébune minorit® pour °tre ¢

Ce printemps de la langue francgaise, présent dans toutes les sphéres
sociocommunicatives, @mené des chercheurs a se poser une
guestion aussi incongrue que pertinerigefrancais langue nationale
burkinabe? Cbdest dire gue l e fran-ai
Burkina Faso au fil des ans ° m°n
certains locuteurdurkinabé. Et le cursus historique de la langue
francaise pour A. BADINI (1993) pourrait se résumer comme: suit

-l dapparition du f ran- @dlitgo- et
économiques de le vulgariser

- une phase confuse de reflux au cours de lagileli taxé plus a
tort quod- rai son doali ®pnation cul

- la phase actuelle ou manifestement il revient en force au point ou
| don pourrai-t dire que |l a ve®rita
pour le frangais langue nationale bindbe.

En sus, les études linguistiques et sociolinguistiques sur le francais
dans notre pays, toujours dans une dynamique diachronique, peuvent
étre regroupées en trois étapes

L6O®t ape du fran-ais au Burkina Fze

Cdest | 6 ®t ape peng éangue intredgite ad | e
Bur ki na Faso, est consi dmon@® c o mn
vision» propre & une culture spécifique et ce, sans égard pour les
réalités locales. Ainsi avoa®us assisté aux études consacrées a
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| 6anal yse typol ogs parles éléves ddnalebue s ¢
de les corriger.

L6O®t ape du fran-ais du Burkina Fze

Le francais pendant cette période est considéré dans ses rapports
avec | es | an gadieessupermoséaal uaesdiversiédde s t
langues locales. Autrement dit, commhe6é i ndi que N. Ki
(1989) cité par Ntole KAZADI€« 6 est | a p®riode per
constate une prise de conscience que le terrain sur lequel le francais a
®t ® introduit no®tait paGnassister ge
donc © | idteBférences décbelat du contact du francgais et
des langues locales.

L6®t ape du fran-ais burkinab™

Le fran-ais cesse do°tre introdul
entité autonome ayant des variétés socioprofessionnelles, se
présentant sous des vari® s di ff®renci ®es. Ce
renforcée du fait que le francais a été intégré par des Burkinabé
comme r®sultat et acquis de | d6hi s
patrimoine culturéfll] : ce qui fait dire a certasnchercheurs que la
l angue a ®t® fonctionnali s®e ou s
«fran-aisée,déAfrmgqume interafrical

uniformisation des modes de vie, un nivellement des références
social es et cul tuxdépehd dessparticgansmess 6 e f

45

Thése de doctorat Unique, Anselme Y. YAROLe« frangais de
scolaires au Burkina FasoNiveaux de ompétence et déterminants de
| 6 ®c hec»(@42)ai r e
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et hniques et r ®gi o mpEaifigitéss r@gonate® mmo d
et nationales. Et ceredéploiemend de la langue francaise dans les
milieux urbani s®s doAfrique, Tuvr
sens profondi | sbagit de communicati on,
soci ® ® ou doidentit®.

2. Ldensei gn Regardcritiglei | i ngue

Lé6®ducation bilingue participe df¢
sanctionnées par des échecs.

De maniére plus précise, lesobjedts sp®ci fi ques as:
bilingue sont les suivants

- proposer des solutions aux contraintes linguistiques auxquelles

fait face | 6®ducati on de base d
Burkina;

-permettre ° | 6 ®l v e doanaissances s e r
ddbune | angue nationale et de se s

dans cette langue pour se former, acquérir des connaissances
modernes et apprendre le francais (langue internationale et officielle
du Burkina);

-associer |ldoraect’e I|dBamtpa eche produi
enfants ° devenir plus tard des
développement local, régional et national

-r®concilier | 6®col e avec | e mi
culturelles positives du milieu et eimpliqguant la communauté
environnante

-®t ablir |l es passerelles et une
formell e et | 6®ducpation de base n
-valoriser | es |l angues nati onal e
langues

215



£fcoles, langues et cultures dbdédenseigne

-r ®dui r e | ecationop#rtunedésuctiord siydificative du
temps.

De par les objectifs des écoles bilingues, les ambitions sont nobles.
Nous pouvons dire qubil sbagit d e
de sorte quodoell e porte | esrmermpr ei
des citoyens aptes ° servir l eur
apprenants du fait débune ®col e i
milieu. En somme, une école compatible avec les objectifs nationaux
est b®n®f i gue au xappaepdoerdiecretanécrse p ar c
dans une autre langue que la langue maternelle risque de demeurer
superficiel et sans commune mesure avec les connaissances de ceux
qui ont appris a lire et a écrire dans la langue dont leur mére se
servait pour leur chanter des berceuse6.e st aus s prend
de sO6®l oigner des conditions qui
des participants a la définition des problemes et des besoins aussi
bien que des solutions en relation avec les savoirs et les normes du
milieu e . N 6 F e IEy langli® Bt Bociété en Afriquesource
www. kanamadi .com/ né6fabiconde. ht ml

é cet ®gard, | 6®ducation bili
repositionnement - .deMali&®clod e p rbailrlk
| 6absence dbébune politique nst@el | e
systeme éducatif.

Aussi, pouvonsi o U S not er | e manque do
approches en mati re dbdédensei gneme

N

Nous avons le bilinguisme de transfert qui consiste a partir des
acquis en |l angues nati onalamggais pour
et |l e bilinguisme ®quilibr® ou ad
a différentes langues en présence.

Si cela peut para’tre | 0i d®al
langues nationales ne sont pas évaluées aux différents examens
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(CEPE). Par #leurs, nous remarquons, pour les utilisateurs de cette
approche, une diminution vertigineuse du volume horaire consacré a

| ensei gnement d e s% ena%hanpnee)sTouteat i o1
chose qui induit une diglossie entre les langues en présence et des
attitudes négatives vi&vis des langues nationales.

Pour r®sorber ce probl me, i f ai
| 6ouverture deasy i sapplreenkhat sdi vessi
corollairement, dans les classes multilingues, reconnaitre, légitimer
et valoriser les compétences et identités linguistiques et culturelles de
chacun (Michel Candelier, 2005a).

Ce qui passe par | e recours 7 | 08¢
3. Pour wune nouvelle vision de |0
Notre vision de | guense éondg rswe rfee n t

concept dofveil auxe lpauneguede stAl Qu
aux langue®

Pour Candel i er (2005 apestl 6pPpas
| 6apprenti ssage dbébune | angue par
langues qui se caractérise paewémarche au cours de laquelle la

di versit® l i ngui stique est traidt
pédagogiques.

Toujours, selon Candelier (2003 a), les attentes générales
escompt ®es de | 6®veil :aux |l angues

-d®vel opperl 6lodivretr@rurte eddevisdedappr en
diversité, y compris leur propre diversjté

-d®vel opper | 6aptitude des apprert
langues, et donc de favoriser leur aptitude a les apprendre et & mieux
les maitriser,y comprislaangue de | 6®col e
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-favoriser l es d®sirs des appren
doapprendre |l es; langues diversifi

- développer chez les apprenants des connaissances relatives a la
pr®sence des | angues dans | d6envir
statuts dont elles bénéficient ou batissent.

De ce qui pr ®c de, | 6ensei gnemen
pas |l a juxtaposition de plusieurs
intérét plus grand pour la diversité linguistique.

Pour ce faareirl ddaonepeptape du f
de | 6®col e et aujourdobhui | angue
bur kinab . Partant de cette r®ali
d®vel opper | 6attitude des enfants
son fonctionnement linguistique et avec une ouverture sur le
fonctionnement dbébautres | angues.

D6o% | a val ori sati on par | 6esp
plurilingues et non la stigmatisation des langues non enseignées a
| 6®col e. Autremeakpedistpeciiveso6dd®
bilingue destinée a un sujet africain bi/plurilingue sociétal avec une
strat®gie dbéexploitation maxi mal e
régle» (Moussa Daff, op. cit. 28). Ce qui passe par une didactique
du plurilinguisne qui est 4a fagon dont on traite les langues en lien
et non isolemend (é) et par des acti
potentiellement toute variété linguistique sans limitation aux langues
de scol arisation (€é) et peuvent d
fait partie du répertoire des élewegCandelier et Castellotti, 2013
179). Cette promotion de la didactique du plurilinguisme senait «
énorme avantage pour le curriculum scolaire car les enseignants mis
en place pour une | angure langueof i t €
scolaire dans une progression en spirale car les savoirs dans une
l angue sont mi s en activation dan
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avec des effets de continuation ou de renforcement et non par
juxtaposition.

Léapprenant s@gapprpuisent putocas slusn
du savoir linguistique sur des stratégies de résolution de problémes
qui convoquent et mobilisent des compétences morphosyntaxiques et
lexicales déja disponibles(Moussa Daff, op. cit, (1.8).

Ce qui nécessite la fornah des enseignantsa ce propos, nous
pouvons évoquer la connaissance sur le double plan linguistique et
soci ol i ngtwwidiefailagguesen tard gue $ystéeme qui obéit
a son mode de fonctionnement propre et aussi le rble que les langues
peuventp uer . Et Candelier et Cast el
enseignants doivent’«t r e conscients du rtle
leurs propres réle et responsabilitt dans la valorisation ou la
d®val orisation des » @urement di,dse s de
enseignants doivent étre sensibles a la diversité de leurs classes. Pour
cela, « | convient de d®velopper | 6 a
linguistigue de la classe a mettre en place des situations
p®dagogi ques ( é) 0% c e Bernawds, ver s
2007: 11).

Cel a est tr s important dans | e
scolaire se présente comme un environnement glottophagique
poussant aux périphéries les langues non locales.

Cette situation induit de la part des enseignants, dessesgtations
conflictuelles des langues notamment une fétichisation du francais et
des figures de péjoration des langues locales. Toute chose aux
antipodes de | 6acceptation de I
constituant pourtant le socle de la didactiqu@ldulinguisme.
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Conclusion

De tout ce qui pr ®c de, | 6enseig
est toujours timide et s a g®n®ra
pourrait s6expliquer par l 6attit
vision réelle quant a la gestides langues.

Pour notre part, nous avons voul
red®finir | 6approche bilingue gL

asymeétrique dont le corollaire est le rejet des autres langues qui se
trouvent non valorisées ou non prises en mendans le processus
d 6 e n s e i-apprentivsAget

Léobjectif vis® est de refouler
promouvant la multiplicité des langues des apprenants pour la
valorisation non seulement des langues locales mais aussi pour un
enseige ment apprentissage du fran-ai
linguistique desdits apprenants.
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Alhadji MAHAMAT - Langues maternelles et pratiques

enseignantesdes maitresans | a r ®gi-on de |
nord/Cameroun
Résumé
Le contexte dodenseignemene¢ IldEridapmpme ent i
Cameroun est mar qu® par | 6exi stence de
maternelles qui impactent sur les pratiques linguistiques enseignantes des maitres.
La plupart déentre eux, sont partag®s

institutionnelles et la présence des réalités sociolinguistiques de leurs éléves. Le

pr ®s ent article a pour objectif dé®tudie
pratiques linguistiques d-sosddum@améeraue &4 de |
pxtir dbébune revue de |l a |Iitt®rature, des
avec des maitres de quelques écoles primaires des six départements de la région,

| 6anal yse a per mi s de comprendr e dans
représentationsn rapport avec les langues maternelles de leurs éléves influent sur

|l eurs pratiques enseignantes. De m° me q
®l "ves a un impact sur |l eurs pratiques
dualité entre les languemat er nel | es et l es | angues d¢
empéchent I'émergence d'une véritable pratique linguistique des maitres en classe.
Dans | 6ensembl e, | -didaictigpes anbbilistes epar lep Baitrasg o gi ¢
dans les classes en lien avec legies maternelles nécessitent une réelle prise en

compte des parlés locaux de leurs apprenants.

Mots-clés: langues maternelles, pratiques enseignantes, maitres, Extréme
nord/Cameroun

Abstract

The context of teaching and learning in the Far North regio@asheroon is
marked by the existence of several popular local and maternal languages that impact
on teachers' teaching linguistic practices. Most of them are divided between
institutional language constraints and the presence of the sociolinguistieseafiti
their students. The aim of this article is to study the influence of mother tongues on
the linguistic practices of teachers in the Far North region of Cameroon. Based on a
review of the literature, direct observations and interviews with teachenssfsmne
primary schools in the six departments of the region, the analysis made it possible to
understand in the teachers' speeches that their representations in relation to mother
tongues influence their teaching practices. Just as the dialectologicainenent of

224



£fcoles, langues et cultures dbdédenseigne

students has an impact on their linguistic practices. This is at the origin of the duality
between the mother tongues and the languages of instruction which sometimes
prevent the emergence of a true linguistic practice of teachers in the @hassno
general, the pedagogiedidactic practices mobilized by the teachers in the classes
linked to the mother tongues require a real consideration of the local spoken words
of their learners.

Keys words: mother tongues, teaching practices, teacherd\beah/Cameroon

Introduction

La r ®gi on -robref®conime sotitas tesnautres régions du
Cameroun présente un visage sociolinguistiqgue. <@ellest
d®t er mi n®e par | 0existence de plu
maternelles qui impactent susslattitudes et les comportements des
maitres dans leurs pratiques enseignantes. Dans certaines classes des
écoles primaires, des maitres semblent perdus, non seulement a cause

du bilinguisme i mpos® - | 6®col e,
réalités socioliguistiques qui influent sur les parlers des éléves en
cl asse. Les enfants grandissent

tant au niveau de leur famille que de leur voisinage immédiat.
Pratiguement, selon les notes du Rapport annuel 2015 de la

46 Créée en novembre 2008 par décret présidentiel, la région de I'Exttiénche
qui est lI'une des dix régions du Cameroun et qui nous intéresse le plus dans cette
réflexion partage une frontiereec le Tchad et le Nigéria. Son cHielu est Maroua.
Cette région est constituée de six départements a saboamaré, Logoneet
Chari; Mayo-Danay; Mayo-Kani; Mayo-Sava et Mayelsanaga (cf. carte <i

dessus) . El | e couvr e tabrite une popuatiof deiplasde e 3 4
3480 414 habitants. La région présente ainsi un particularisme linguistique. En

revanche, Il e fran-ais soOest-nodretrappaiin ® dan
comme une | angue dobensei gnéeolas primgiresme me s i
maitrisent pas tous la langue francaise. De fagon générale, dans la région de

| 6 Ex tnro°r e | 6influence des institutions @
due - son statut qui nbaccor de trgsas doéi
i mportantes <car ell es d®terminent l es d

partagé entre les contraintes institutionnelles et les réalités linguistiques du coin.
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